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 دار الناشر الدولي للنشر والتوزيع
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ه إعادة طباعة إي جـزء من هذا الكتاب أو تخزين لا يجوز. الدولي جميع الحقوق محفوظة لدار الناشر
بواسطة أي نظام يستخدم لإسترجاع المواد الإلكترونية، أو إعادة إنتاج هـذا الكتـاب أو أي جـزء 
منه بأي وسـيله مـن الوسـائل الإلكترونيـة أو الآليـة أو التصـويرية أو التسـجيلية أو غيرهـا مـن 

 .الوسائل المتاحة، من دون الحصول على إذن خطي مسبق من دار الناشر الدولي

 

 



 

 

 
 

 
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  

  

 
  

  
  

  بحوث وتطبيقات في تعليم
 القراءة وتعلمها 

 

 



 

 

 
 

  

 

عـداد أن المتتبع لحركة النشر العربية خلال السنوات الماضية يلحظ التزايد المضطرد في إ

دور النشر العربية في محاولـة لسـد العجـز الواضـح في المكتبـة العربيـة وملاحقـة التطـورات 

 .ورة التكنولوجيةالعلمية المتسارعة في عصر الث

وبالرغم من سهولة انتشار وتوافر المعلومـات وبسرـعة هائلـة عـبر وسـائل الاتصـال 

الحديثة، إلا أن الكتاب ازدادت أهميته لتوفير مصادر علمية وأكاديمية وثقافية أصـيلة تسـاهم 

اب لذلك نهضت دار الناشر الدولي للمشاركة في خدمـة الكتـ. في التعلم وتنمية مجتمع المعرفة

مادة وإخراجاً ومضموناً وشكلاً لإثراء مصادر العلم والمعرفة، وتفعيل المنهج التثقيفي وإثراء 

 .الفكر الجامعي ومساعدة المتعلم والقارئ

تتمثل رسالة دار النـاشر الـدولي في أن تكـون المصـدر المفضـل للمعرفـة في المجـالات 

مـن . تعلم والثقافة على مختلف المستوياتالعلمية والأكاديمية والثقافية وفي دعم السعي إلى ال

، وكلنا أمل أن يلبـي العلمي هذا المنطلق يسرنا أن نضع بين يدي القارئ الكريم هذا الإصدار

 .، وأن يجد فيه ضالته، وأن يساهم، هذا الكتاب، في إثراء المكتبة العربيةالقارئ احتياجات

 

 

 

 

 
 
 

 

 



 

 

 
 

 

 

 
  
  
  
  
  

 

  الرحمن الرحيمبسم االله
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مخـترع المصـباح الكهربـائي، ومطـور الأجهـزة الكثـيرة في دنيـا  "توماس أديسون"إنه 
 ."بالقراءة تعلمت كل شئ": العلوم والرياضيات، الذي يقول

 :وقد وصف أديسون أهمية القراءة في حياته فقال

أدخل مدرسة ثانوية إطلاقـاً، ولكـن  لم أتلق في حياتي علوماً رياضية على يد معلم، ولم"
تعلمت ماتعلمته عن طريق المطالعة وحدها، وبـرغم اختراعـاتي لم أكـن متخصصـاً في علـم 
الرياضيات، ولكنني كنت أستطيع حـل معظـم مسـائل الرياضـيات العاليـة بفضـل القـراءة 

 "ودراستي الخاصة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 

لثقافية أسـاس كـل تنميـة، ولا يمكـن أن تـتم أي الثقافة أساس بناء الإنسان، والبنية ا
تنمية اقتصادية أو علمية أو اجتماعية بمعزل عن التنمية الثقافية، ولا سبيل إلى التنمية الثقافيـة 

والإقبـال عـلى القـراءة إقبـال عـلى المعرفـة، . إلا بالقراءة والاطلاع والبحث وتحصيل المعرفة
في الـدول التنمويـة القـراءة تكـون أن  غرابـةا،  فـلا لـذ. والمعرفة هي أساس التنمية الشاملة

القراء الإيجابيون يساهمون في خلق مجتمع منتج ومزدهر، كما يتمتعون فأسلوب حياة، المتقدمة 
 . في الوقت ذاته بحياة ماتعة وسعيدة

ومن منطلق التنمية الشاملة التي محورها الإنسان، فإن تنمية الإنسـان القـارئ يجـب أن 
بمعنى آخر، يجب أن تكون أنشـطة . اً أساسياً من أهداف التنمية التي تنشدها الأممتكون هدف

وفعاليات القراءة بجميع أشكالها حاضرة في كل أهداف التنمية، الصناعية والتقنية والزراعية 
كما يجب أن تكون حاجة الإنسان للقـراءة والاطـلاع حـاضرة . والثقافية والاجتماعية وغيرها

 .  براء والمسؤولين والمخططين لأهداف وفعاليات التنميةفي أذهان الخ

في الـوطن  إحصائيات معدلات القراءة وتأليف الكتب وترجمتها ونشرهاإن نظرة على و
نعـم، إن  .كفيلة بالوقوف طويلاً عند ذلك المستوى المتدني للقراءة وإقبال الناس عليهاالعربي 

ات متعـددة تتحمـل مسـؤولية تغذيـة هـذا هناك عزوفاً ملحوظاً عـن القـراءة، وهنـاك جهـ
 . الأسرة والمدرسة وعلى رأس هذه الجهات .وتعميق أزمة القراءة العزوف،

فمن جهة الأسرة، فإن عدداً من البحوث المهتمة بهذا المجال تؤكد أن اتصال  الأطفـال 
إشارة للوالدين  وفي هذا. بعالم الكتب في البيت له تأثير كبير على تقدمهم  المستقبلي في المدرسة

إلى أهمية تعريف أبنائهم بعالم الكتب والقراءة منذ السـنين الأولى في حيـاتهم؛ وأهميـة أن يقـرأ 
 -أي الآبـاء-الآباء على أبنائهم باستمرار، وأن يشعر الأبناء أن آباءهم يحبون القـراءة، وأنهـم 

 . يقدمون المثال الذي يحتذى لأطفالهم

. فق على أن القراءة والكتابة هما حجر الزاوية في أي تعلـيموأما دور المدرسة، فالكل يت
مـن % ٧٠بل إن القراءة هي أسـاس التربيـة والتعلـيم؛ فقـد أظهـرت الدراسـات أن حـوالي 

 



 

 

 
 

أمـا البـاقي، فيتعلمـه بالبحـث، . المعلومات التي يتعلمها الإنسان ترد إليه عن طريق القـراءة
 . غير ذلك من المواقف الحياتية المختلفةالاستماع، والتجربة، ووالتأمل، والسؤال، و

إن لم يكـن  –لكن مشكلة القراءة لدينا ليست في تعليمهـا فحسـب، فمعظـم الأطفـال 
ينتقلون إلى الصف الثاني الابتدائي ولديهم الحد الأدنى من المهارات التي تعنى بكيفية  -كلهم

غـرس الاتجاهـات والقـيم التـي مشكلة القراءة في التعليم هـي في تربيـة الأذواق، و.  القراءة
وفي تخـريج أطفـال والناقد، عادة القراءة، وفي تشكيل شخصية القارئ الفاعل والواعي  تنمي

لايعرفون كيف يقرأون فقط، بل يحبون القراءة، ويدركون أهميتها وفائـدتها ومظـاهر الإمتـاع 
رأوا لا يفهمـون، ولا ، وإن قـوإلا مافائدة أن نعلم أطفالنا كيف يقرأون، ثـم لايقـرأون. فيها

 . يبدعون في إنتاج معرفة جديدة تضيف إلى ماقرأوه

ومن هذه الخلفية، فقد بدت الحاجة إلى تأليف هذا الكتاب الذي يضم بين دفتيه عشرـة 
فصول لمجموعة بحوث وأوراق عمل نشرت في مصادر وأوعية مختلفـة وتـدور موضـوعاتها 

مثلما كانت القراءة وتأليف البحوث حولها شغلي  وإنني لأرجو،. حول تعليم القراءة وتعلمها
والمعلمـين  ،شغل المربين والآباءأيضا  كونأن تالشاغل لسنوات عديدة من عملي الأكاديمي، 

لنعالج بها شيئاً مما أصاب أمتنـا مـن التـأخر عـن اللحـاق والباحثين والباحثات، والمعلمات، 
ه، وتعـالج، وتفـتح آفاقـاً واسـعة نحـو ، وتوجّ فالقراءة تُعلّم، وتثقف.  بركب العلم والمعرفة
ولن تصل أمتنا إلى ما تصبو إليه من التقدم في مجـالات العلـم والمعرفـة . المعرفة بشتى صنوفها

في طليعـة  -بشتى أنواعـه –والثقافة إلا لما تصبح القراءة في طليعة أولوياتها، ويكون الكتاب 
 .اهتمامات أفراد المجتمع

 المينالله رب الع والحمد

 المؤلف

 



 

 

 
 

 

 محتويات الكتاب

 الصفحة الموضوع الفصل

 

 : الفصل الأول

 :الفصل الثاني

 :الفصل الثالث

 

 :الفصل الرابع 

 

 

 :الفصل الخامس

 

 :الفصل السادس

 

 :الفصل السابع

 

 :الفصل الثامن

 

 :الفصل التاسع

 :الفصل العاشر

 .…………...………………………………………… تقديم

 ……………………………………… تبيالقراءة تبدأ من ال

  …فوف الأولية نحو القراءة للتلاميذمعلمي الص تجاهاتا

أثر تطبيق برنـامج قـراءة القصـص عـلى التلاميـذ في تنميـة 

 ……… اتجاهات تلاميذ الصف الثاني الابتدائي نحو القراءة

درجة تمكن معلمي القراءة والكتابة في الصفوف الأولية من 

بتـدريس مطالب التنمية المهنية، ووسـائل تنميتهـا، المتعلقـة 

 ……….…………………………………… القراءة والكتابة

المطور لقياس اتجاهات المعلمين  (Vaughan)مقياس فون 

 ……..……………… نحو تدريس القراءة في المواد الدراسية

مهارات وإستراتيجيات القـراءة المعينـة عـلى فهـم المسـائل  

  …………...…………………… اللفظية في مادة الرياضيات

أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنميـة القـدرة عـلى 

 ………… ابي لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسطالتعبير الكت

الدافعيــة للقــراءة وعلاقتهــا بــبعض المتغــيرات الشخصــية 

 …………………… والمعرفية لدى طلاب المرحلة المتوسطة

 ………………  تدريس القراءة لذوي الاحتياجات الخاصة

 ………………………  إستراتيجيات قراءة الكتب المدرسية
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تلميذ في الصف الأول الابتدائي، عمره سبع سنوات، لم يكن أحمـد يختلـف عـن  أحمد،

باقي زملائه في الفصل، إلا بشئ واحد؛ هو أنه كان قادراً على القراءة، مما لفت انتباه معلمـه في 

. أحد الباحثين معرفة المزيد عن أحمد، وعن أسرتـهولأهمية هذا الموضوع، فقد حاول . الفصل

 : وفي نهاية البحث، كُتب التقرير التالي

إخوتـه الأكـبر سـناً يجيـدون القـراءة . إخوانه، وكان أبوه عاملاً بسيطاً  أحمد أصغركان 

أن الأب يحب قراءة القصـص مـع أنـه قـد تـرك المدرسـة  لبحثنتائج اوقد أوضحت . أيضاً 

اماً، وكان  يحكي هذه القصص لأولاده باسـتمرار، هـذا الأب وزوجتـه عشر ع خمسةوعمره 

أحد  لم يحاول. للمكتبات العامة معهما أطفالهما اندائماً يصطحب ا، وكانبشكل عامن القراءة ايحب

، لكنه لما كان محاطاً ببيئة غنيـة بالكتـب، وحولـه أنـاس القراءة في سنواته الأولى أحمدأن يعلم 

 .  ةالسن المبكر هالقراءة في هذ تعلمفقد يقرؤون، 

ريـت كـلارك جمارإن هذا المشهد يمثل جزءاً من حقيقة علمية توصلت إليهـا الباحثـة 

أحــد البحــوث المتعلقــة بهــذا  تأنجــزالتــي ) Butler & Clayم ١٩٨٢بتلــر و كــلي، : في(

 : هتالموضوع، وكان مما قال

حياة اثنين و ثلاثين طالباً جمـيعهم  لأنه يركز على ،لقد لقي هذا المشروع اهتماماً خاصاً "

خلفيـات هـؤلاء الأطفـال . الابتـدائيالصـف الأول الدراسة في  ؤواكانوا يقرؤون عندما بد

 



 

 

 
 

لكـنهم  ،الآخر من أسر فقيرة بعضهمفبعضهم من سلالة أسر غنية و .الاجتماعية كانت مختلفة

   ".كىقرأ، والقصص تحُ كانوا جميعاً قد تربوا في أسر كانت الكتب فيها تُ 

الذين يأتون إلى المدرسـة وقـد  -العاديين –إن حالة أحمد تمثل أنموذجاً لبعض الأطفال 

اكتسبوا جملة من التجارب والخبرات التي تسـاعدهم عـلى تعلـم القـراءة بشـكل أسرع، وفي 

 .  الفهم والاستيعاب بدرجة أكبر

تعلـم القـراءة في سـن وأحمد، ليس بدعاً بين الأطفال، بل إن معظم الأطفال يسـتطيعون 

لتتبع أثر ) ١٩٦٦م( Durkin "كنردا"في دراسة تتبعية استمرت ست سنوات أجرتها ف. مبكرة

كـان مـن ؛ على تطورها لديه -أي حوالي الثالثة من عمره -قراءة الطفل منذ سن مبكرة في حياته

الأول وا قبـل دخـولهم الصـف ءبين أهم نتائج تلك الدراسـة أن الأطفـال يسـتطيعون أن يقـر

 . فر جو أسري قارئاالابتدائي، وقبل أن يتلقوا أي تعليم رسمي للقراءة خصوصاً إذا تو

ومن هذه النتيجة، وأمثالها، فقد حوّل المعنيون بتعليم الأطفـال القـراءة اهـتمامهم مـن  

 . المدرسة ودورها في ذلك، إلى البيت

 

ا بين العديد من التربويين أن الجهود الأولى التي يبـذلها الأطفـال من الأمور المتفق عليه

تعلم القراءة في مـراحلهم الأولى لا تـتم بـين جـدران المدرسـة وحـدها سـواء في ريـاض في 

المهتمـين بموضـوع تعلـيم إن بـل  .درسـة الابتدائيـةأو في الصفوف الأولية مـن الم ،الأطفال

أن نجاح الطفل في تعلم القراءة يتـأثر بشـكل كبـير ب ناعاً أكثر اقتقد أصبحوا  القراءة للأطفال

 ،)في البيـت: أي(مرحلة ما قبـل المدرسـة في التي يمر بها خلال فترة حياته القرائية بالتجارب 

 .المدرسةب التحاقهبعد التي يمر بها الطفل التجارب المتعلقة بالقراءة بوليس 



 

 

 
 

 

 الذين ينأن الباحثإلى ) ١٩٨٢( Butler and Clayبوتلر وكلاي  لذا، فلا عجب أن يشير

قد ركزوا جهودهم على معرفة لقراءة والكتابة لالأطفال تعلم  تبحث في كيفيةاشتركوا في دراسة 

مـن  لاً هـائ كـماًّ  لـكهناإن " : يقـول الباحثـان. دور البيت أكثر من تركيزهم على دور المدرسـة

في المـواد المطبوعـة والكتـب تصال الطفل باالتي تدعم وجهة النظر القائلة بأن  علميةال بحوثال

   ).٨ص، ( "البيت قبل التحاقه بالمدرسة له تأثير كبير على نموه المعرفي بعد التحاقه بها

-، Commission of Reading "بعثـة القـراءة"ولأهمية دور البيـت، فقـد خلصـت  

 -القـراءة وللّـف حـكـل مـا أُ مجموعة مكونة من عشرة خبراء قضوا عامـاً في مراجعـة  يوه

 اهمـوالأم، ، إلى أن الأب "حتـى نكـون أمـة قارئـة"وا عليـه ـخلصوا في تقريرهم الذي أطلق

وقـد أوصى . لـتعلم الطفـلالمصدر الثـري  اهمو ،المعلم الأول للطفل في عالـم اللغة المكتوبة

ورة الآباء أن يقرؤوا لأطفالهم في سن ما قبل المدرسـة، ويعلمـوهم بصـ -تبعاً لذلك-التقرير 

فالقراءة للأطفال، ومناقشة القصص والخبرات اليوميـة معهـم، . غير رسمية القراءة والكتابة

 .ومساعدتهم على تعلم الحروف والكلمات تتسق مع النجاح العام في القراءة

وخلال السنوات القليلة الماضية، قامت العديد من المؤسسات المعنية، مثل جمعية بائعي 

 بتطـوير ونشرـ ،ية بائعي كتب الأطفال، وجمعية المكتبـات الأمريكيـةالكتب الأمريكية، وجمع

دأ في المنـزل مـن خـلال مسـاعدة الكبـار يبـ والكتابـة القـراءة تعلمن أ التي تشير إلىالأفكار 

 .  ) Schmit، ١٩٩٧ شمتز( على القراءةللصغار 

أنـه ) ١٩٩٨( Richardsonقد أوضـح ريتشاردسـون نظراً لتأثير القراءة في التعلم، فو 

القراءة، فمن الممكـن أن تصـبح تعلم لبداية  هيئينعندما يلتحق الأطفال بالمدرسة وهم غير م

إن ": ويعلق ريتشاردسون عـلى هـذا بقولـه . علمينعملية التعلم محبطة لكل من الأطفال والم

في معهـم بعـض الوقـت  الوالـدانون في المنزل ويقضي ؤبين الأطفال الذين يقر اً هناك اختلاف



 

 

 
 

الأطفـال الـذين أولئـك  لحروف، وبـين تعلم ا علىالتحدث معهم ومساعدتهم القراءة لهم و

 ).١٨ص ( "في المنزل يذكر يذهبون إلى المدرسة دون إعداد

تعلم لالأطفال ؤثر في تهيئة التي ت واملأهم الع أحدأن  من هنا، تدرك عزيزي القارئ،و

لكتــب باهـؤلاء الأطفـال  ربـطبـوين في الأ بمســؤولية يتعلـقالقـراءة والكتابـة في المدرسـة 

تعلـيم لية ؤون مسـإ. ومتعلقاتها، وفي غـرس عـادات القـراءة في نفوسـهم منـذ سـن مبكـرة

أو عـلى برنـامج  ا،المدرسة وحـده على لا تقع الأطفال القراءة، وتنمية الاتجاه الإيجابي نحوها

واستشـعار . وليةؤمن هذه المسجزءاً كبيراً  بوانالأالبيت وبل يتحمل  ،القراءة المدرسية وحده

 .في تعلم القراءةأبنائهم إلى نجاح   -بلا شك–ؤدي ي لآباءامن قبل لية ؤوسهذه الم

 

تعد البيئة المنزلية انعكاساً لما يؤمن بـه الأبـوان مـن مواقـف واتجاهـات نحـو القـراءة  

تـراكمات نتـائج البحـوث عـلى مـر السـنين في دول عديـدة ت وقد أكد. والتعلم بصفة عامة

 . الأهمية المتزايدة لتلك البيئات المنزلية في تطوير مهارات القراءة والكتابة

القـراءة  مهـارات نمـوعن العلاقة بـين عدة ونتيجة لهذه الأهمية، فقد كشفت دراسات 

أن  فمـثلاً، بينـت بعـض الدراسـات. الأولية والبيئة المنزلية التي يعيش فيها الطفـلوالكتابة 

، اهيم الكتابـةمهارات النطق، وتعلـم مفـبين تطور بين قراءة الكتب في المنزل و اً هناك ارتباط

 الإيجابيـة نحـو  القـراءة والكتابـة لاتجاهات، وابأشكالها المختلفة استخدام اللغة التعود علىو

العـالم الأمريكـي  إن بـل). Leseman & De Jong، ٢٩٤، ص ١٩٩٨ليزمان و ديجونـق، (

 لتـي تشـيروجهة النظر ا عددا من البحوث تدعمأن قد أشار إلى ) ١٩٩٣( Krashenكراشين 

بالمطبوعـات  ثريـة نزليـةبيئـة المال، وعنـدما تكـون ةللقـراءوإتاحتها الكتب توافر عند  إلى أنه

اتهم الإيجابيـة سيحدث بشكل أكبر، واتجاهـ القراءةفإن إقبال الأطفال على ، بأشكالها المختلفة

  . نحو القراءة ستنمو بشكل أفضل



 

 

 
 

 

ن البيئات المنزلية التي تشجع على القـراءة فإ) ١٩٩٤( Spiegelوطبقاً لما أورده سبيجل 

من تلك العناصر يتعلقان بأدوات الرسم والكتابة،  انالعديد من العناصر، اثنب تتميزوالكتابة 

الرسم والكتابة في البيئة المنزلية، يسـاعد عـلى  فوجود أدوات.  وبالأحداث التي تتم في المنزل

 عـلىالتي تساعد ومن تلك الأدوات . فحص مدى توافر البيئة المناسبة لتعلم القراءة والكتابة

، الخطابـات، ومـواد القـراءة بأنواعـه وأشـكاله الـورقالألوان، قلام، الأ :البيئة المنزلية غنى

تـوافر تلـك  بأهميـة ووعـي الوالـدين. جلاتالكتب، والمووالكتابة الأخرى مثل الصحف، 

 . مهم جداً في تنمية مهارات الأطفال في القراءة والكتابةلها  مثلوالاستخدام الأ لأدوات،ا

 

الطبيعـة الاجتماعيـة للأحـداث المتعلقـة بعـادات لقد بدأت البحوث الحديثة تركز على 

 يُقصـديقيم الوالدان نشـاطات أو أحـداث  هذه الأحداث حين وتبرز. تعلم القراءة والكتابة

وقد ركزت الأبحـاث الأوليـة . تعليم الأطفال شيئاً ما عن عادات تعلم القراءة والكتابةمنها 

وتوصلت إلى أنها كانت شائعة بشكل عـام في  اعية،ــلاجتمعلى هذه التفاعلات والأحداث ا

 . سن مبكرةوا القراءة في ـتعلم حياة الأطفال الذين

بـل  ،بأنفسـهم القـراءةأكدت نتائج البحوث أن صغار الأطفال لا يتعلمون  فمن جهة،

وا في سن مبكرة، كانوا يقضون قدراً كبيراً مـن الوقـت في ؤالأطفال الذين قروأمهات  آباءإن 

؛ و داركـن Clark ١٩٨٦؛ وكـلارك Wells ١٩٨٥ويلـز ( التحدث مع أطفالهم والقراءة لهم

١٩٦٦ Durkin.(  وكان من بين نتائج هذا أن من قرؤوا في سن مبكرة من الأطفال تميزوا بأن

  . وكان الوالدان يأخذان وقتاً كافياً في الإجابة عن تلك الأسئلة ،أسئلتهم كثيرة

القراءة والكتابة من خلال  اتعادحول  الكثيرالأطفال يتعلمون من جهة أخرى، فإن  

 . له علاقة بالقراءة والكتابةما يجري في بيئاتهم مما ملاحظة 



 

 

 
 

كتبـوا التقريـر  ،كارولان بيرك، و فرجينيا وودوارد في جامعة انـدياناوجيروم هارس، 

 : للمؤسسة الدولية للتربية) ١٩٨٢(التالي سنة 

والخـروج إلى تنقـل، ال دائموإنه بقصد أو بغير قصد، فإن الأطفال الذين يشار إليهم بأنهم 

 ارتبطترحلة إلى أي مكان، سواء القيام بزيارة الطبيب، أو أو لمحكمة، زيارة مبنى اأو لتسوق، ا

 الذينهؤلاء الأطفال هم أنفسهم  أو أنها ذات قيمة من عدمها؛لا،  مهذه الرحلة باهتمام الطفل أ

يشـاركون بصـورة طبيعيـة في  -أي الأطفال– فهم .آبائهم في تنقلاتهميوصفون بأنهم لصيقون ب

ومـن ثـم يقرؤونهـا  ،اتيوهم الذين يقومون بكتابة قائمة المشتر. الطعام وترتيب مائدة، الطبخ

بكتابة  انيقوم الوالد بينما ذويهمإلى  ئللكتابة رسا ورقة  وقلماً  يُسلّمونوهم الذين . عند التسوق

تقـوم الأم بقـراءة  بيـنماسمح لهم بفتح بعض الرسائل وقراءتهـا وهم الذين يُ . الرسائل الأخرى

في من الأهمية إن غالب هذه الأنشطة في نظر الوالدين لا تشتمل على قدر كبير . خرىالرسائل الأ

أن اشتراك الطفل في هـذه مفادها تعليم القراءة والكتابة، لكنها في حقيقة الأمر تنبني على حقيقة 

 ومساعدته عـلى تعلـم القـراءة لإفادة الطفل ،الأنشطة هو الطريق المنطقي الوحيد أمام الوالدين

 )١٩٨٩بتلر وكلي، : نقلاً عن( .الأعمال اليوميةن خلال إنجاز م

والمقصود من ذلك، أن الأطفال الـذين يتعرضـون لخـبرات منزليـة وبيئيـة واجتماعيـة 

متجددة ومتغيرة، تتكون لديهم حصيلة من الكلمات والجمل ومجالات الاهتمام أكبر بكثير من 

هدة التلفـاز أو في التعـرض لخـبرات يوميـة تلك التي يقضي فيها الأطفال جل وقتهم في مشـا

 .  متشابهة أو مكرورة

 أهميـة أن يقضيـ، إلا أنه لابد من تأكيـد في هذا المجال بالرغم من وضوح دور الأسرةو

فالأطفال لا يتعلمون القراءة تلقائيـاً، بـل  .الآباء وقتاً في جهد منظم لتحضير أطفالهم للقراءة

ويجـب أن يقـوم شـخص بوضـعهم عـلى نقطـة  .بكر جـداً لابد من التمهيد لذلك في وقت م

 .الشخص ذلكهو  يهماالبداية، ولعل أحد الوالدين أو كل



 

 

 
 

 

تنظيم خبراتهم، وتجميع والفرص لترتيب حياتهم الخاصة، الأطفال وبالإضافة إلى منح 

إلى مـنحهم الحريـة أيضـاً فإنهم يحتـاجون  ،ومن ثم تفهم دورهم في عالمهم الخاص ،سلوكهم

يجيـب عـن هـذا السـؤال  ماذا يفيد هذا القـول في مجـال القـراءة؟  ،لكن. ذلك الدورم بللقيا

 : الباحثان بتلر و كلي بقولهما

إننا مهما حاولنا مساعدة الأطفال فإننا سنصل إلى مرحلة لا نستطيع فيها ذلك، ومن ثم 

وأن ، نصفوا الـيجـب أن يكتشـ الأطفال إن. فهم يحتاجون إلى الاعتماد على أنفسهم في القراءة

يصـوبوها، ومـن ثـم وأن يحـددوا أخطـاءهم، وأن يعيدوا تأليف القصة، وأن يتجاوبوا معه، 

ستسـاعدهم  ؛السابقة مـع اللعـب الأطفال إن خبرات. يقرؤوا، إنهم يجب أن يرتبوا سلوكهم

 بصفته مجالاً  والعاملون في مجال التربية ينظرون إلى اللعب. وتؤهلهم للتحكم فيما يودون فعله

الرمـل، المـاء، ب أدوات المطـبخ مـثلاً، أوب ملعبه من خلالف. قيمة كبيرة في نفوس الأطفالذا 

كلـه  وبـذلك .الأرض، المكعبات، السيارات، الحيوانات، العرائس، وجميع ما يحـيط بالطفـل

. وكيـف يتعـاملون معـه ،معارفهم حول العالم المحيط بهم نويوسع الأطفال مداركهم، وينمّ 

أجسادهم، وعقولهم في تلبيـة متطلبـات البيئـة وإلى ذلك يختبرون نمو مهاراتهم،  إضافةوهم 

 .المحيطة بهم

 

 المأن الأطفـال الـذين يتعرضـون لعـ مما سـبق أن تستنتج -عزيزي القارئ - بإمكانك

دة صـلبة يبنون قاعـ، ويعيشون في بيئة غنية بحب القراءة، اليوميةالطباعة والكتب في حياتهم 

تؤكـد أن  ،البحوث المهتمـة بهـذا المجـاللذلك، ف. تمنحهم ميزات عظيمة عندما تبدأ الدراسة

 .اتصال  الأطفال بعالم الكتب في البيت له تأثير كبير على تقدمهم  المستقبلي في المدرسة

إن وجود الكتب ومستلزماتها في المنزل لايكفي لغرس حب القراءة في نفـوس الأطفـال، 



 

 

 
 

والسؤال الذي يلفت النظر في هـذا . د أن يصحب ذلك وجود أناس يقرؤون تلك الكتببل لاب

المجـلات والجرائـد؟ إن حتى تقرأ الكتب، أو وأنت هل من المعتاد أن يراك أطفالك : المجال هو

جدير بـالاهتمام،  شيئاً مايشعر أن ثمة  ؤه،كتاب يقرإلى مشدوداً  يشاهد أحد والديه الذيالطفل 

سحبت الكتاب فجأة  ،عمرها خمس سنوات طفلة نعرفها". محاولة اكتشاف ذلك الشيء وبالتالي

أخـبرني : من والدها الذي كان مستغرقاً في القراءة، وبشيء من الحماس والاندفاع قالت لوالدها

جعل والدها لا يرفع  اً وجذاب اً مثير اً لقد كانت متأكدة أن ثمة شئ !ماذا في هذا الكتاب؟ اقرأه عليّ 

 ) ١٩٨٩بتلر و كلي، ( ".ه عن الكتاب لمدة ساعة كاملةيعين

في حيـاتهم مهـماً  بصـفته جـزءا الكتـاب يتعاملون مـعين والآخرين مشاهدة الوالدَ إن 

في كتابـة الخطابـات  الطفل لأسرتهيكون قارئاً، كما أن مشاركة  على أن يساعد الطفل ،اليومية

 ،كيـز انتبـاه الطفـل عـلى الشيـء المكتـوبسـهم في ترت ، أو حتى قائمة المشـتريات،والرسائل

ن الرسائل تأتي من إشارات يخطها إوالفكرة التي تقول . وقدرته على استيعاب اللفظ الإنساني

أن يوصل رسالته بهذه الطريقة، سواء عن على الناس بالقلم على الورق، مما يحث الطفل أيضاً 

على تعلـم الحـروف  الأطفالاعد الطرق التي تس إحدى تلكو. طريق الإرسال أو الاستقبال

 . والكلمات، لتحقيق أغراضهم الشخصية

ربـط  وم القـراءة هـيالمبادئ الأساسـية لتعلـ وقد خلص عدد من التربويين إلى أن أحد

وهذه النتيجة تستدعي توجيه انتباه الآباء إلى أهمية وجود الكتـب . الأطفال مباشرة مع الكتب

  . ا فيها في المنزلالتي تناسب أعمار الأطفال، ليقرأو

لكننا نتوقع سؤالاً مباشراً بعد ذلك وهو أن الأهل في بعض الأحيان لا يملكـون المـال 

يجيـب عـن هـذا فضلاً عن الكماليات، فكيـف تشـترى الكتـب؟  ،الكافي لشراء الضروريات

 : السؤال المؤلفان بتلر و كلي بقولهما



 

 

 
 

 

إدراكـاً منـك  ؛قائمـة الأولويـات من المحتمل أنك في الطريق إلى أن تضع الكتـب في  

ننـاقش السـؤال الآن دعونـا . وقـتبعـض الإلى منـك هميتها، ولكن ذلك في الحقيقة يحتاج بأ

ل سـن بكيف يكون لدى الوالدين القدرة على توفير الكتب المناسبة لأطفالهم ق :وهو ،الرئيس

التـي تلبـي حاجـات  مـن الكتـبالكثـير تـوفر  )١(المكتباتبأن  نود التذكيرأولاً   المدرسة؟

من الآباء  اً ولكن المشكلة تكمن في أن عدد ، )وهذا شاهد آخر على أهميتها للأطفال(الأطفال 

 -إن مـن المؤكـد . خوفاً من أن تتلف أو تضيع ؛لا يرغبون في استعارة هذه الكتب لأولادهم

بـاء ولكـنهم أن القائمين على هذه المكتبات يدركون هذا القلـق مـن الآ -في كثير من الأحيان

يتعاملون معه بصورة جيدة لعلمهم بسلوك الأطفال، ولكـنهم في الوقـت نفسـه لا يسـتغنون 

 . عن مساعدة الوالدين في تعويد أطفالهم المحافظة على هذه الكتب

عـد خاصة تلـك التـي تُ  ،إن الكتب تعد أحد الأشياء المفضلة والمحببة في حياة الأطفال

قصاصات لبعض الصور الزاهيـة الألـوان  يجمع الأب أو الأمكيف ذلك؟ . ؤلف في المنزلوتُ 

-إذا كنـت ترغـب . كتاب جميل ثم يؤلف منهاوالمألوفة في حياة الطفل من المجلات وغيرها، 

فما عليك إلا أن تقوم بلصق هذه الصـور الملونـة  ،في عمل ذلك -عزيزتي الأم ،عزيزي الوالد

شفاف لحفظها، ثم تقوم بتـدبيس هـذه الأوراق على أوراق، ثم تقوم بتغطيتها بورق بلاستك 

يعني له الشيـء  ، وهذاف خاصاً وملكاً للطفلبغلاف جذاب، عندئذ يصبح هذا الكتاب المؤلّ 

 . الكثير

احرص أيضاً على أن يقوم الطفل بالتعبير عن أفكاره وشعوره من خـلال هـذه الصـور 

                                                
من المؤسف أن كثيراً من المكتبات العامة في الوطن العربي تضع القارئ الصغير في ذيل اهتماماتها، بل ربـما   (١)

صرـاف لايكون مرحباً به في بعض تلك المكتبات لما قد يحدثه من فوضى أو إزعاج، وهـذا أحـد أسـباب ان

 ! أبنائنا عن زيارة المكتبات العامة، هذا إذا كانت تحتوي على الكتب التي تناسب أعمارهم، وما أقلها



 

 

 
 

التعبـير عـن ن مسـاعدة الطفـل في يمكـو . أو القصص، مع الاستماع الجيد لما يقوله أو يسأله

من خلال توجيه بعض الأسئلة عن بعـض الأشـياء التـي تعرفهـا أنـت عـن شخصـيته نفسه 

 ،مع منحه الوقـت والاهـتمام بـما يقـول ،ر أن تعبير الطفل عن نفسه واهتماماتهتذكّ  .وهواياته

ه بأسـلوب  في نفسـماوالقـدرة عـلى التعبـير عـ ،شخصيته بشكل أكبر إلى التعرف  في يساعده

 .أفضل

 

إن البيئة المنزلية مهما تكن غنية بمستلزمات وأدوات القراءة والكتابة، فإنهـا لـن تكـون 

مؤثرة بشكل جيد ما لم يكن للوالدين دور إيجابي في تفعيل هذه البيئة؛ بـما يـنعكس عـلى نمـو 

ة للأطفال خير دليـل عـلى إيجابيـة الوالـدين والقراء. مهارات القراءة والكتابة منذ سن مبكرة

 . تجاه دورهما في تفعيل نشاط القراءة

عــن وجــود الكتــب  -في حقيقــة الأمــر –إن نشــاط القــراءة للأطفــال لايقــل أهميــة 

والمقصود بالقراءة للأطفـال، أي قـراءة الأب أو الأم أو الإخـوة . والقصص المؤلفة في البيت 

تناسب أعمار الأطفال أو القصص المؤلفة للأطفال بصـوت عـال الكبار شيئاً من الكتب التي 

 .  ومؤثر ومثير، وبطريقة تربوية وجذابة

وقراءة الأب أو الأم لأطفالهما تمثل حدثاً اجتماعياً وتربوياً يـتعلم الأطفـال مـن خلالـه 

  .الكثير من المعارف والخبرات عن نفسه، وأسرته، ومجتمعـه، وبيئتـه، والعـالم المحـيط حولـه

والوقت الـذي  يقضـيه الأب أو الأم في القـراءة لأطفـالهما يعـد مـن أمتـع الأوقـات للطفـل 

وأسعدها، وربما يكون هذا الوقت فرصة له للتحاور مع والديه، وسؤالهما عـما يشـكل عليـه، 

أمـا بالنسـبة للوالـدين، فوقـت القـراءة . وإبراز المكنون مـن عواطفـه ومشـاعره وانفعالاتـه

 .  تعوض للتوجيه والتربية والتعليم بشكل غير مباشرللأطفال فرصة لا



 

 

 
 

 

أن وجود نموذج يقـرأ ) ١٩٦٦، Durkin داركن( بين من سلسلة دراسات دوريةوقد ت

بـل إن  .أهميـة -التي تنبـأت بالنجـاح في القـراءة -ويقلده الطفل هو أكثر العوامل ،في البيت

وبـة للنجـاح في القـراءة، كـما لاحظـت القراءة للأطفال من أهم النشاطات لبناء المعرفة المطل

ولهذا النشاط دور في نمو العادات . "لنصبح أمة قارئة": ذلك اللجنة القومية للقراءة في تقرير

نحـو  موتنميـة ميـوله مالصحية المرتبطة بالقراءة منذ وقت مبكـر، إضـافة إلى زيـادة دافعيـته

 .(Spiegel, 1994) القراءة

 الأطفال في سن مبكرة، أن الأطفال الذين يقـرؤون وقد بينت البحوث التي تجرى على

بشكل منتظم، كـما أنـه مـن م يها لأطفالهفمن بيوت يقرأ الآباء  -غالباً  -في سن مبكرة يأتون 

خلال نشاط القراءة للأطفال؛ يتولد لديهم حسّ وتصور لكيفية بناء القصص،  إضـافة إلى أن 

التطـور  يتثـر لغة المطبوعة بجميع أشكالها، وهيالقراءة للأطفال تفتح أمامهم عالماً أرحب ل

 . في تطوير حبهم لها ومهاراتهم فيها -إلى حد كبير-تسهم ، واللغوي لديهم

شــابيرو ؛ ١٩٨٢، Bullock ولــوكب؛  ١٩٩٦ Reutzel & Cooterريتــزل و كــوتر (

Chapparo ،١٩٧٥ ( 

الخبرة المبكـرة  هؤديالبحوث الدور المهم الذي ت نتائج عدد من تأظهرمن جهة أخرى، 

أن ) ١٩٨٥( فعلى سبيل المثـال، وجـد ويلـز. في المدرسة مسقبلاً مع الكتب في نجاح الأطفال 

للأطفال خلال سنوات ما قبل المدرسة كان أكثـر المتغـيرات اللغويـة ارتباطـاً  ىءمقدار ما قُر

لنشـاط اهـتمام الوالـدين، وانخـراطهم في اكـما أن . بنجاحهم الأكاديمي في الصف الخـامس

كان عـلى ارتبـاط عـال جـداً  -)١٩٨٢(  Irvine "ارفن"كما تشير دراسة -القرائي لأطفالهم 

 .اللغة والرياضياتمادتي بتحديد درجات أطفالهم في 

وحول سؤال عن مدى مساعدة استماع الأطفال للقصص، في تعلمهـم القـراءة عنـدما 

 :لك بتلر و كلي بقولهمايبدؤون فعلياً ذلك في الصف الأول الابتدائي، يجيب عن ذ



 

 

 
 

فحـديث . يساعد الطفل على تنمية مفرداته اللغوية إنه من المؤكد أن الاستماع للقصص

وهـذا . نـاءً أكثر تنوعـاً وغَ ) من خلال الاستماع للقصص(الطفل الذي يستمع إلى لغة الكتب 

ر التي يبني الطفل في هذه الحالة لديه مخزون وافر من المفردات والأفكا ذلك لأنسهل الفهم، 

ون محاولـة التعـرف ؤوهذا المخزون يسهم أيضاً في مساعدة الأطفال عنـدما يبـد. منها حديثه

 للكلـمات انييحتاجون إلى مصادر تساعدهم على إعطاء مع الأطفال إن.  على الكلمات المكتوبة

 كـنلم ي، وإلا كيف يتعـرف الطفـل عـلى كلمـة مكتوبـة  إذا التي تواجههم أثناء تعلم القراءة

  ؟في ذاكرته مسبقاً  اً معناها موجود

اعتـاد سـماع القصـص ، وهو أن الطفل الذي )والكلام للمؤلفَين( آخر مهم ءهناك شي

هل تساءلت يوما ما عن اختلاف لغة الكتاب المقـروء . هلاً للقراءةأيكون أكثر تالتي تقرأ له؛ 

وإنـما ترتيـب هـذه  ،كلـماتلـيس اخـتلاف ال(عن اللغة التي نستعملها في محادثاتنا اليومية؟ 

نتوقـف أحيانـاً البعض إننا عندما نتحدث إلى بعضنا ). الكلمات ووضعها في الجملة أو المقطع

. لآخرباستخدام الإشارات أو الإيماءات التي توصل المعنى للشخص ا كتفيون ،عن الحديث

 كـذلك،النحـوي  الوضعيتغير إن ترتيب الكلمات في الجملة يتغير عند الحديث المباشر، وربما 

يلـتقط  ،ذلـك لأن الشـخص الـذي نتحـدث إليـه ؛لكن دون أن يؤثر ذلك في فهـم المسـتمع

التلميحات والإشارات التي تؤدي إلى المعنى المقصود من خـلال سـلوكنا الكـلي ولـيس مـن 

 . وحدهاخلال لغة الحديث 

نمط  فيمرتبة  لذا فلغتها فقط؛ غالباً على الكلمات والجملالكتب تعتمد في مقابل ذلك، 

ومن خلال القراءة المستمرة للقصص المكتوبة على الطفل، منذ وقت مبكر مـن عمـره، . معين

اللغوي الذي تكون عليـه الكتـب، ممـا يزيـد فـرص الـتعلم المبكـر ذلك النمط سيألف  فإنه 

تمع أي يسـ(عليـه  قـرأُ تسانده  البحوث التي  تشير إلى أن الطفل الذي يُ  وهذا الاتجاه. للقراءة



 

 

 
 

 

يستخدم لغة أكثر غناءً، وجملاً أعقد تركيباً من الطفـل الـذي اعتـاد الاعـتماد عـلى ) للقصص

 . اللغة المحكية فقط

وبعد هذا العرض عن أهمية القراءة للأطفال، فإننا نـدعو الآبـاء إلى المبـادرة إلى تطبيـق 

زيـادة دافعيـة هذا النشاط الاجتماعي في أسرع فرصة ممكنة، وسيجدون أثـر ذلـك سريعـاً في 

 .  الأطفال نحو القراءة، وفي تعلم القراءة منذ وقت مبكر

 

عـادة صورتان لدور الوالدين في تنمية  تظهر عرض السابق في هذا الفصل،من خلال ال

صورة لثقافة القراءة المنزلية التي تجعل الطفـل يـنغمس  :الصورة الأولى. القراءة والاهتمام بها

 . لآباء أولئك القراء الناجحينهي ف :لأخرىالصورة اأما  في القراءة والكتابة،

إيـمان الوالـدين  حول قراءة الأطفال في وقت مبكر، قـد خلصـت إلى أندراسات إن ال

  وفقـاً لمـا ذكـره سـبيجلو .لـدى الطفـلوالكتابة طموحاتهما وأفعالهما تؤثر في نمو القراءة و

Spiegel )نحو القـراءة، الطفل واتجاهه اهتمام فييؤثران عاملين أساسيين ، فإن هناك )١٩٩٤ 

عن قيمة  ومحددةهو المناخ المنزلي الذي يحيط بالطفل منذ الميلاد ويحمل رسائل واضحة  :أولهما

 . قدرة الطفل الشخصية على القراءة وفه :أما ثانيهما .القراءة

؛ لهـما دور مـؤثر في ن القـراءةيحبـوو يقرؤون بشكل جيـد،لهما أطفال والوالدان اللذان 

 بشكل خاص،القراءة و دران قيمة التعليم بشكل عام،هذان الوالدان يق. خلق بيئة قرائية ثرية

في نفس المستوى أو أفضل فيما يتعلـق بتقـدير القـراءة والاسـتمتاع  أطفالهما كونن أن يلاويأم

القـراء آبـاء كـما أن . م هذه التوقعات العالية تعكـس حـب واحـترام الوالـدين لأطفـاله . بها

  .أطفالهم فيبيئة غنية بالقراءة ومؤثرة   لقلخ أكبر؛ دالجيدين حريصون على بذل مجهو



 

 

 
 

وقبل التعرف على صفات آباء القراء الناجحين ندعو الآباء إلى الاهتمام ببعض الجوانب 

اءة، وتجعلهم بحق التي تكمل دورهم المشار إليه سابقاً، والتي تزيد من إقبال أبنائهم على القر

 .  قراءً ناجحين

واحرصوا على اشـتراك أبنـائكم . اجعلوا شراء القصص وكتب الأطفال عادة مستمرة - ١

 .  في نوادي الكتب أو المكتبات التي ترسل الكتب والقصص إلى الأطفال بشكل دوري

قدموا بعض القصص والكتب هدية لأطفـالكم عنـد القـدوم مـن السـفر، أو عنـد  -٢

وعودوا أطفالكم أيضاً على إهداء القصـص والكتـب . تفوق في الدراسةالنجاح أو ال

 . واجعلوا تبادل القصص بين الأطفال أمراً متيسراً ومقبولاً . لزملائهم وأقربائهم

ضعوا رفوفاً لاحتواء كتب وقصص الأطفال تكون في متنـاول أيـديهم، وفي المكـان  -٣

عيشة، أو أماكن الجلوس المحببة الذي يقضون فيه وقتاً أطول، مثل غرف النوم، أو الم

فالكتب إذا كانت قريبة من أعين الأطفال فإنها تصبح أكثـر حظـاً في الإقبـال . لديهم

 . عليها وقراءتها

احرصوا على اصطحاب القصص والكتب المحببـة للأطفـال، أيـنما ذهبـتم بصـحبة  -٤

والقصـص احرصوا على ألا تخلوا السيارة مـن الكتـب . أطفالكم، وتوقعتم الانتظار

 .  المحببة للأطفال ليتسنى الحصول عليها عند الحاجة إليها

واتركوا لأطفـالكم . احرصوا على اصطحاب أطفالكم إلى المكتبات العامة والخاصة -٥

امنحـوا . بعض الحرية في التنقل بين الكتب وتقليبها وقراءة ما يرغبون في قراءته منها

وإذا كان هناك بعـض الأنشـطة القرائيـة أطفالكم الوقت الكافي للاستمتاع بالقراءة، 

 .التي تنظمها المكتبة في أيام محددة، فاحرصوا على زيارة المكتبة في تلك الأيام



 

 

 
 

 

وعنـد . خذوا أطفالكم إلى محلات بيع الكتب، وساعدوهم على شراء كتبهم المفضلة -٦

لشرـاء بعـض الكتـب  -بالاتفـاق مـع أبنـائكم-زيارة المكتبة، ضعوا ميزانية محـددة 

فهذا مما يربي في الطفل حسن التصرف، وكيفية الاختيـار، والموازنـة بـين . القصصو

 . قيمة الكتاب المادية وقيمته الموضوعية

في المنـزل، مـثلاً، شـجعوا . شجعوا أطفالكم على قراءة أي شيء تقـع عليـه أعيـنهم -٧

 وفي. الأطفال على قراءة الجرائد، و الرسـائل، و حتـى الفـواتير وإيصـالات الشرـاء

 . السيارة شجعوا الأطفال على قراءة اللوحات الإرشادية والتجارية، وغيرها

اقتنوا الأشرطة المسجل عليها بعض كتب الأطفال أو القصـص بأصـوات المـؤلفين  -٨

أنفسهم، أو بأصوات بعض المحترفين من المذيعين أو الممثلين؛ فإن الاستماع إلى هـذه 

فوس الأطفال، ويشجعهم على محاكاة القـراء الأشرطة مما يدخل السرور والمتعة إلى ن

 . الجيدين أثناء القراءة

شـجعوا أطفـالكم عـلى أخـذ . تعاونوا مع المعلمين في تشجيع أطفالكم على القراءة  -٩

بعض القصص إلى مدارسهم، وعلى استعارة بعـض القصـص والكتـب مـن مكتبـة 

صـوا عـلى تقـديم وإذا كانت المدرسة تستقبل الإهـداءات، فاحر. الفصل أو المدرسة

 .  بعض القصص والكتب المحببة للأطفال هدية إلى مكتبة الفصل أو المدرسة

 

ومساعدتهم على أن الأطفال القراءة لدى في نمو وتطور مستوى  مهماً باء دوراً لآيؤدي ا

ت عاليـة في درجـاأحـرزوا الـذين طفال الأ "والقراء الناجحون هم . يصبحوا قراءً ناجحين

 الـذين، أو في وقت مبكر من حيـاتهمتعلموا القراءة أو الذين ، اختبارات التحصيل في القراءة

 ).٧٦ص ، ١٩٩٤( Spiegelسبيجل  "أظهروا اهتماماً عالياً بالقراءة كنشاط في وقت الفراغ 



 

 

 
 

عـون إن وراء هؤلاء القراء الناجحين آباءاً كانوا بحق المثل الأعـلى لأبنـائهم، فهـم يتمت

. بصفات تؤهلهم لأن يقوموا بواجبهم تجاه أبنـائهم وتـرغيبهم في القـراءة عـلى أكمـل وجـه

فمـن . وإيراد هذه الصفات إنما هو للاحتذاء بها، ومحاولة التمتع بها، وتطبيقها قـدر المسـتطاع

 : ما يليالقراء الناجحين صفات آباء 

 التعليمأهمية يغرس آباء القراء الناجحين في نفوس أطفالهم  -١

يوصـلون لأطفـالهم بطريقـة أو بـأخرى توقعـاتهم العاليـة، وآمـالهم هذا النوع مـن الآبـاء  

ويحـاولون جـذب انتبـاه أطفـالهم إلى  العريضة في المستوى الذي يرغبون في أن يصل إليه أطفـالهم،

 .لآمالهم مع ذلك، لديهم ثقة عالية في أن أطفالهم سيحققون تلك او .أهمية الاجتهاد في المدرسة

 يرغبون في نجاح أطفالهم -٢

هناك العديد من نتائج الدراسات في كل من اليابان واسـكتلاند وإنجلـترا والولايـات 

المتحدة الأمريكية، التي تشير إلى وجود علاقة قوية بين اهتمام الآباء بنجاح أبنـائهم وتقـدمهم 

ى، فكلما زاد اهتمام الآباء بنجاح وبعبارة أخر. في مجال القراءة، وبين التحصيل في مادة القراءة

 . وتقدم أبنائهم في القراءة، زاد مستوى تحصيل أبنائهم فيها

وغـرس حبهـا في  ،الشعور بقيمـة القـراءةويحاولون تنمية  ،حبهم للقراءة يظهرون -٣

 نفوس أبنائهم

هناك العديد من البحوث التي أظهرت علاقة قوية بين استمتاع الآبـاء بـالقراءة، وبـين 

ومع هذا الاسـتمتاع، . مكانية أن يتعلم الأبناء من آبائهم تبعاً لذلك كيفية الاستمتاع بالقراءةإ

فإن الآباء ينقلون لأبنائهم تجاربهم المثـيرة مـع القـراءة ويوضـحون دورهـا في إدخـال المتعـة 

 . والسرور على نفوسهم



 

 

 
 

 

ت والجهـد يظهرون حبهم واحترامهم لأولادهم، ومستعدون لبذل مزيد مـن الوقـ -٤

 والمال لمساعدة أطفالهم على تعلم القراءة والكتابة

أولئك القراء الجيدين، هو أنهـم  الاتجاه الرئيس الذي يدير كل هذه الخصائص في منزل

أن الآبـاء إضافة إلى ذلك، نجـد  . يشعرون باحترام الآخرين لهم ورعايتهم والفرح بإنجازهم

تعلـم  نـدع موتلبيـة احتياجـاته ،أسئلتهم نللإجابة عوقتاً كافياً  يمنحون أولادهم الناجحين

 .القراءة والكتابة

 أنهم المعلمون الأوائل لأطفالهمب  يؤمنون -٥

قبـل ( الذين تمكنوا من مهارات القراءة في سن مبكـرةفقط من أمهات القراء  يلهناك عدد قل

في حـين أن العكـس ، أن تعلـم القـراءة يجـب أن يـترك للمـدارسب يؤمنون )بدء الدراسة الرسمية

أي أن نسبة كبيرة من أمهات الأطفال الذين تأخروا في الـتمكن مـن مهـارات القـراءة إلى . صحيح

 . وقت دخول المدرسة، كان لديهم الاعتقاد بأن تعليم القراءة هو من عمل المدرسة فقط

فيما  يتابعون عملية تعلم أطفالهم القراءة والكتابة، ويعرفون ما يدور داخل المدرسة -٦

 ءة ايتعلق بتدريس القر

اهـتمام الأبـوين بتقـدم مسـتوى ومدى بين القراءة في مراحل مبكرة  هناك ارتباط قوي

بـاء الأطفـال آمـن %) ٩٦( أن   وقد تبين وفقاً لدراسة أشار إليها سبيجل. أطفالهم في المدرسة

%) ٥٦(في حـين أن المدرسة، باتصال قوي ووثيق  على الذين تعلموا القراءة في مراحل مبكرة 

 . في سن مبكرة كان لديهم ذلك الاهتمام القراءةأطفالهم  تعلمباء الذين لم يلآمن ا

 يدركون أن لهم تأثيراً على تطور ثقافة أطفالهم، ويعون كيفية حدوث هذا التأثير -٧

لهـم  أن -دون اسـتثناء-أطفال شـغوفون بـالقراءة يعتقـدون  ذين لديهمالالأبوين الإن 



 

 

 
 

يسعون  -مع ذلك–وهم  . على نمو وتطور عادات القراءة والكتابة لدى أطفالهمإيجابياً تأثيراً 

 . إلى تنمية هذا التأثير ليستمر أبناؤهم في النجاح في القراءة

 

قـد لا التـدريس الحديثـة التـي التربية وطرائق بعض  تجاهيشعر الوالدان أحياناً بالحيرة  

وقد حاول كـل مـن .  عمن يساعدهم على اتخاذ القرار الصحيح تجاههاأو يبحثون يفهمونها، 

 قطـرعمومـاً، وحول دورهم في تربية الأطفال  الوالدينالإجابة عن بعض أسئلة بتلر و كلي 

 تبعض التكـرار لمـا سـبق لجزءالقارئ ربما يلحظ في هذا اومع أن  .القراءة خصوصاً تدريس 

هذا لا يهم، فإذا كانت بعض النقاط مهمـة  إلا أن، الأسرةالفصل المتعلق بدور الإشارة إليه في 

  . فهي تستحق الإعادة

في هذا القسم تعتمـد عـلى الاقـتراح القـائم عـلى أن  ماإجاباته وقد أوضح الباحثان أن 

 .طريقة التدريس ينبغي أن تدعم وتناسب عملية الـتعلم في كـل مرحلـة مـن مراحـل النمـو

 .  المقترحة عنها والآن إلى الأسئلة، والإجابات

  ؟ كيف أبدألقد اقتنعت بأهمية القراءة لأطفالي، ف -

إن هناك بعض الأشياء المحددة التي يجب على القارئ المبتدئ أن يلم بها ويجيـدها قبـل 

مـن المؤكـد أن و. بغض النظر عن نظام التـدريس المسـتخدم ،أن تبدأ عملية التقدم في القراءة

 .  معين للوالدين لمساعدة أطفالهما على القراءةخيرمعرفة هذه الأشياء ستكون 

 كثـيرةهناك أشياء ، فإنه من المهم أن تلاحظ جيداً وبحرص مدى معرفة الطفل بالكتب

 بوصفها بطاقة ملاحظة، ةاستخدم النقاط التالي. حول هذا الموضوع يجب أن يتعلمها الأطفال

  .تفيدك في التعرف على مدى معرفة أطفالك بالكتب



 

 

 
 

 

   ابع صـفحة بعـد أخـرى حتـى تـتيثـم  ،يعلم الأطفال أن الكتاب يبدأ من الأمامهل

 ). اطلب منهم أن يعينوا أول الكتاب وآخره(؟ نهايةصل إلى الي

  ؟ هل يعلمون أن الكلمات المطبوعة يجب أن تقرأ من اليمين إلى اليسار 

  لأعـلى أولاً يقـرأ السـطر ايجب أن فإنه  ،هل يعلمون أنه إذا كان هناك أكثر من سطر ، 

 ثم السطر الذي يليه؟ 

 "علامة"، "حرف"، "كلمة"من مثل التي تمر على سمع الطفل، بعض المصطلحات  إن

إن التعـرف . كثـيراً تفيـد من خلال جلسات الاستماع للقصص أو قراءة الكتب،  ،"عنوان"و 

و أعـادوا  على هذه المصطلحات قد يحدث بدهياً ومن غير تعليم في نظر بعض الآبـاء، لكـن لـ

. الفحص لفوجئوا بأن الطفل قد غفل عن التعرف على هذه المصطلحات من خلال القراءة له

ربما تلاحظ أن الطفل يحجم عن التعاون في هذا المجال، لكن لا يهم، فمثـل هـؤلاء الأطفـال 

 .الذين لم يتعرضوا حتى للتدريس قبل المدرسة سيكونون بخير إذا بدأت المدرسة

ه في ءأن أدا وجـدتلبعض الحقائق عن الكتاب، و الطفل مدى فهم بفحص وإذا قمت

  . واصلة التعليمإننا نقترح الخطوات التالية لمف ،هذا المجال مرض إلى حد ما

   ًكلماتـه مكتوبـة بشـكل ومحتواه بسيط وسـهل الفهـم، و ،مختصراً واختر كتاباً مناسبا

لكـن يجـب أن يكـون  ،من أفكار الطفـل نفسـهأو تأليفه كتاب عمل  نيمك. واضح

سهلاً جداً، ربما يشتمل على جملـة واحـدة فقـط بخـط كبـير في كـل صـفحة، مزينـاً 

 . بالصور والرسومات التي تزيد المعنى وضوحاً 

  ةاقرأ بعض الصفحات ببطء للطفل، واضعاً إصبعك تحت الكلمة المقروء . 

  ء المقروءحاول زيادة عدد الصفحات المقروءة كلما لمحت استمتاع الطفل بالشي . 



 

 

 
 

   ويمكن إعادة قراءة كتاب معين مرة أخرى نفسها الطريقةبحاول قراءة كتب أخرى ،

 .  إذا لمحت استمتاع الطفل بذلك الكتاب أو تلك القصة

إذا كانت الخطوات السابقة تسير بشكل حسن فيمكن الانتقال إلى خطوات أخرى أكثر 

  . تقدماً 

  أن  هواطلـب منـ ،ابقاً، اقرأ جملة واحدة قصيرةمن أحد الكتب المقروءة على الطفل س

في البداية حـاول . يعيد قراءتها وراءك، واضعاً إصبعك أيضاً تحت الكلمات المقروءة

اسـتمتاع  لحظـتومن ثم زيادة عدد الصفحات إذا  ،قراءة صفحة أو صفحتين فقط

 . الطفل بالقراءة وتعاونه في ترديد المقروء

  ريقة، ويمكن قراءة الكتب القديمة أيضاً اقرأ كتباً عديدة بهذه الط . 

    أو أن تقترحهـا عليـه، وهـي أن يقـوم  ،مكن أن يقوم بها الطفل أحيانـاً يالخطوة التالية

 . ذلك أنت علىوهو يقرأ ، وتساعده  ةالطفل بنفسه بوضع إصبعه تحت الكلمة المقروء

لاته الغضـة لعمـل عموماً، تذكر أن الطفل ربما لا يكون لديه الـتحكم الكـافي في عضـ

التعامـل  عـلىفإن معرفة هذا يساعد الأبوين حال وعلى كل  ؛هذا، أو ربما يكون سريع التعب

 . مع الطفل حال قراءة القصص أو غيرها

ومن فضلك، إذا شعرت أنت نفسك بعدم الرغبة في المواصلة، أو أحسست بالتعـب أو 

. إلى القـراءة العاديـة للقصـص فعليك التوقف عن استخدام هذه الطريقة والعـودة ،الغضب

وتذكر أن عملية القراءة عملية معقدة، ولكنك ربما تعتقد أنها يجب أن تكـون أسـهل في تعلـم 

وفي جميع الحالات يجب أن تتجنب ربط تعلـم القـراءة مـع . الطفل القراءة مما هي عليه للكبار

 .عدم السرور، التوتر، أو الضجر والملل



 

 

 
 

 

 طفلي في تعلم القراءة؟ كيف يمكن أن أعزز ثقة  - 

مـنهم مـن يـتعلم القـراءة دون  قلـيلاً لكـن  ،ونؤمعظم الأطفال يتعلمون كيـف يقـر

الطفل الواثق من نفسـه هـو الـذي يحـاول عـدة مـرات، لأنـه يعلـم أن إن . صعوبة أو معاناة

يتوقـع الإخفاق و الشعور بالفشل،  تربى علىإن الطفل الذي . محاولاته قد نجحت في السابق

 رُبيّ عـلىالطفل الذي  ، فإنالمقابلوفي . عندما يواجه شيئاً جديداً أو غريباً  منه حقيقة خفاقالإ

في الوقت نفسـه به يحظى ، مع ما أخرى عندما يخفق، ويتعود على ذلكبعد لمحاولة مرة اإعادة 

 فإنه سينقل هذه الخبرات معـه إلى المدرسـة، الوالدين وحثهم له بمحاولة النجاح،باركة من م

، وأولى هـذه الصـعوبات هـي وستكون عوناً له على تذليل الصعوبات التي تواجهه مسـتقبلاً 

  . تعلم القراءة والكتابة

في ذلـك الطفـل ذي السـت  فعليـك التفكـير، بعض الشيء إذا كان يبدو غريباً إن ذلك 

يتعثر في لا بـد أنـه سـ. أن يقرأ كتابـاً لم يـره في حياتـه غريبال علمالم طلب منهسنوات عندما ي

ربـما القراءة في السطر الأول أو الثاني، المعلم في هذه اللحظة سـيحثه عـلى المواصـلة، عندئـذ 

بالارتباك والذعر، فإذا كان قد نجح في محاولات سابقة في البيـت، فإنـه سـيثبت الطفل يشعر 

 أأبدسـ: ربـما يقـول للمـدرسإن هذا الطفل . نفسه، مع الشعور بأنه قادر على أداء هذا العمل

إن هـذا الطفـل سيشـعر . و بنفسي، ليتجنـب مقاطعـة المـدرس لـه: من جديد، وربما يضيف

جـراء  بالمسؤولية لأداء هذا العمل، وسيتمكن من معالجة الضغط والتـوتر الـذي قـد يصـيبه

 . تدريسه القراءة والكتابة

 ،على الشـعور بالإخفـاق والفشـل ىربأو قد توعندما تكون ثقة الطفل بنفسه ضعيفة، 

يغلق الباب أمام مساعدة يصاب بالإحباط، أو ربما  ؛فإن سلوكه سيكون مختلفاً في هذه القضية

 . جديد ء، ومن ثم سيحرم نفسه من فرصة تعلم شيله المدرس



 

 

 
 

، أو يشـعر بـأن الكبـار تجاه إمكانية إخفاقه في القراءةكما أن الطفل الذي يشعر بالتهديد 

بالملـل جداً ولا يقبلون أي إخفاق في ذلك، فإنـه سـيتظاهر ينظرون إلى تعلم القراءة بأنه مهم 

الطفـل من الأفضل أن تجعل مـن مهمـة تعلـم فلذا . ، وعدم الرغبة في مواصلة التعلموالسأم

 .، ومما يدخل البهجة والسرور إلى نفس الطفللقراءة شيئاً ممتعاً وجميلاً ل

 ، ماذا أفعل؟من القراءة وليةالمرحلة الأفي  تقدمال يءإذا كان يبدو على ابني أنه بط -

إن الآباء لا يشعرون بالقلق كثيراً إذا رأوا ابنهم يتأخر قليلاً في المشي، أو تتـأخر أسـنانه 

لاخـتلاف الفـروق الفرديـة بـين  ،مقارنة مع غيره ،الأولية في السقوط، ويعدون ذلك طبيعياً 

في الانتقال إلى المرحلة التاليـة  فبعض الأطفال يتأخر قليلاً  ؛الحال كذلك مع القراءة. الأطفال

 . فالأطفال يختلفون في مستوى السرعة أو البطء عند تعلمهم القراءة. من تعلم القراءة

إن إدراك مسألة الفروق الفردية بين الأطفال وعدم القلق تجاه هـذه القضـية، وكـذلك 

 -أنـت-قـم . لـةتخطي هـذه المرح فيعدم إقلاق الطفل نفسه، يسهم كثيراً في مساعدة الطفل 

ر من الثناء على إنجازهالطفل على القراءة، امدحه و بحثّ  ِ  علـمانقل هـذا الإحسـاس للم. أكث

رعـب الطفـل، أو لا تُ . سـيتقدم الطفـل ،وخطوة بعد خطـوة. للمساعدة في دفع تقدم الطفل

 .رغمه على التقدم، فهذا قد يهدم أكثر مما يبنيتُ 

  المنزل؟ أن أستمع إلى قراءة الطفل في هل عليّ  -

، وفي هذه الحالة فإننا نحثك على اتبـاع هريةإن الآراء تختلف حول فاعلية قراءة الطفل الج

 ،المساعدة المدرسَةُ  منك رغِبتوإذا . سة التي يدرس فيها ابنك حول هذه المسألةوجهة نظر المدرَ 

ع الحـالات، حـاول وفي جمي. فيما يمكن أن تقوم به أنت وطفلك في المنزل علمفينبغي استشارة الم

ي ـوعندما تستعص. اً ال متعة أكثر منها واجبــأن تكون مسألة تعلم القراءة، أو القراءة بصوت ع

  :مثلاً، يمكنك أن تقول. فكن إيجابياً ومساعداً قدر المستطاع ،الكلمات على الطفل



 

 

 
 

 

  "هل نظرت إلى هذا الجزء؟"

  "هل تريد أن أخبرك؟"

   ".هذا إلى وقت آخر لنعد إلى ذلك الجزء، ولنؤجل"

الطفـل التقـدم بعـدها،  ولا يسـتطيعفإذا أحسست أن الأمـور تتجـه نحـو الصـعوبة  

فإنـه سـيكون بمقـدوره قراءتهـا  ؛فاعرض المساعدة عليه من خلال قراءة بعـض الصـفحات

إذا أحسسـت أن الطفـل . ف على كيفية قراءة تلك الكلماتبشكل أفضل في وقت آخر إذا تعرّ 

أو لا يرغب في مواصلة القراءة فعندئذ اطلب منه التوقف، وانتقل أنـت بـدورك  ،بدأ يتململ

 . إلى قراءة قصة محببة للطفل

 ماذا عن التلفاز؟  -

  .)١("الأقل هو الأفضل": ذا السؤال هيعن هإن أقصر إجابة 

فالآباء الذين يولون عناية لبرامج الأطفال الجيدة غالباً ما يتحدثون عن البرامج الهابطة 

 عندهم آباء وأمهات يتحـدثون إلـيهم ويصـغون ينإن الأطفال المحظوظ. أو المؤذية للأطفال

يمنحونهم الفرصة الكاملة لمشاركة الأسرة في أمور وعليهم القصص المتنوعة،  نوؤإليهم، يقر

 . الحياة، كما يحرصون على توفير الألعاب التي تغني خبراتهم

                                                
أن دراسـة أمريكيـة قالـت إن إدمـان ) ٥/٩/١٤٢٤في  ٩١٠٣العـدد (نقلت جريدة الشرـق الأوسـط (١) 

. ي للأطفـال دون الثانيـةمشاهدة التلفزيون أو الإقبال على الألعاب الإلكترونيـة يهـددان التطـور الطبيعـ

 -في الولايات المتحدة "كايسر"كما بينت نتائج البحث الذي أجرته مؤسسة  –والنتيجة المتوقعة تبعاً لذلك 

 . هي تأثر القدرة على تعلم الكتابة والقراءة لدى هؤلاء الأطفال



 

 

 
 

لأمور التي تعود عليهم بالنفع، يتصلون بالنـاس إن الأطفال يحتاجون إلى إشراكهم في ا

 يطـرح علـيهم مـن أسـئلة أو ا عـماالمحيطين بهم، يتعلمون منهم العطاء، ويجيبون بثقة ورضـ

فالأسئلة لا يمكن أن يجاب عنهـا . أما التلفاز فيقود ببطء إلى السلبية في التعامل .اتاستفسار

المسـتخدمة كـذلك في اللغـة . طـرح أصـلاً من خلال الجلوس أمام التلفاز، ومن ثم فهي لا ت

من خلال المحادثة المباشرة، ومن ثم فهـي لا تعـين  اللغة التي تستخدمليست كبرامج التلفاز 

كما أنك لا تستطيع العودة إلى الوراء أو توقف المتحدث لتفهم مـا أشـكل . على الاستماع الجيد

 . عليك فهمه

 ،سيتعلم فعلاً من خـلال برنـامج معـين إذا كنت ترى أن ابنك -عزيزي الوالد -إنك 

وبعد انتهاء البرنامج أغلق الجهاز ونـاقش ابنـك فـيما . )١(فحاول أن تشاهد ذلك البرنامج معه

إنك لا تريد أن يكون التلفاز لابنـك كالمربيـة، خاصـة إذا كنـت قـد سـعيت في بنـاء . شاهده

بعكـس المشـاهدة السـلبية  اءة ومثمـرة، وهـيهـذه الاهتمامـات بنـّ. اهتمامات إبداعيـة لديـه

إن أطفالك يحتاجون إلى الاستفادة من سنوات ما قبل الدراسة عـلى أفضـل وجـه . للتلفزيون

 .مستقبلاً  أتيللتعلم والنمو، كما هي للاستعداد لما قد ي

 

                                                
ن ينبغي على الوالـدين هناك عدد من برامج الأطفال الجيدة التي تعرض في بعض القنوات الفضائية، لك )(١

يوجد، للأسف، بعض برامج الأطفال التـي . توجيه الأطفال للاستفادة من هذه البرامج بالشكل الأفضل

تغذي السلوك العدواني، أو السلوك غير الأخلاقي، أو السلوك اللغوي الخاطئ، أو السلوك غير الصحي، 

وعلى كـل، فـإن دور . لتقليل من آثارها السيئةوقرب الوالدين من أطفالهم عند مشاهدة البرامج يسهم في ا

الوالدين هو البحث عن البديل الأفضل من البرامج العلمية أو الترفيهية الهادفة، وليس الاستسـلام دومـاً 

 .  لما يعرض على الشاشة الفضية



 

 

 
 

 

 أليس من الأفضل للأطفال أن يقرؤوا بدقة ودون الوقوع في أخطاء؟ -

. يتعلمـون القـراءةلايزالون ولكن، لا، إذا كانوا ، قد تعلموا القراءة فعلاً إذا كانوا  ،نعم

وإلا كيـف . لنعد إلى فكرة نظام التطوير الـذاتي، كلـما كـان الطفـل أكثـر قـراءة، كـان أفضـل

ومن الممكن طور النظام نفسه إذا لم يكن هناك بعض الصعوبات التي يتعلم منها القارئ؟ سيت

تشـتمل عـلى بعـض الصـعوبة التـي  ، أوكلمة واحدة من كل عشرين كلمـة صـعبة أن تكون

نظـام التطـوير و . إلى الإحبـاط فوق هذا المستوى ربما تؤديزيادة  ةأيتتحدى القارئ، ولكن 

عنـدما  سيساعد الطفل على التصحيح الذاتي للأخطاء التي يقع فيها، وهذا يحدث غالباً الذاتي 

بهـذا  -نحـن الكبـار –نقـوم  إننـا. يواجه الطفل كلمة أثناء القراءة لم يكن قد مر بها من قبـل

 . عندما نقرأ ورقة، ولكننا نقوم به سراً  التصحيح الذاتي

النطـق الصـحيح للكلمـة، ولكـن الاسـتقبال هـو ليس  -بالطبع – إن الهدف الحقيقي

والكلمات المكتوبة يجب أن تكـون ذات صـلة بـالخبرات السـابقة . الصحيح للرسالة المقروءة

لذا، فللحصول على المعنى المقصود من الكلمات المقروءة، . اشرللطفل بطريق مباشر أو غير مب

ه، يتفاعـل معـه، يسـتنتج ؤأن يفكـر فـيما يقـر -حتى ولو كـان مبتـدئاً -فإننا نريد من الطفل 

بالحصيلة السابقة من الأفكار التي تجمعت لديه من خـلال الأفكار منه، ثم يربط هذه الأفكار 

 . الخبرات التي سبق له المرور بها

 القراءة في سن ما قبل المدرسة؟ افي ضوء ما سبق، هل ينبغي على الوالدين تعليم أولادهم -

! نحن نعتقد أنه ينبغي على البالغين الشروع في تعليم أبنـائهم القـراءة، ولكـن بـاحتراس

ربما تكون مفاجأة لـك إذا علمـت أن و.  تمت الإشارة إلى بعضهاوذلك باستخدام الطرائق التي 

أكثـر فعاليـة مـن الصـغار سات تشير إلى أن تدريس الأولاد الأكبر سـناً لإخـوانهم دراال بعض

 -لأنهـم  ،التعلم أفضل من البالغين فيالأولاد الأكبر سناً يساعدون إخوانهم . تدريس الوالدين



 

 

 
 

أقرب إلى الخبرات المتعلمة من البالغين، في حـين أن البـالغين قـد تعـدوا هـذه  - أي الأكبر سناً 

ويمكن تلافيهـا أو عـدم  مما يقودهم إلى الحكم على بعض الأخطاء بأنها بسيطة ،بسنوات المرحلة

 . في تقدير حاجات الطفل لتعلم القراءة يخطئونربما  أن البالغينوهنا إشارة إلى . الوقوع فيها

  ؟هل سيبدأ ابني في تعلم القراءة منذ اليوم الأول من أيام الدراسة -

وفي . في اليـوم الأول الـذي سـيلتقيهلى تعلـيم ابنـك القـراءة سـيتوجه إجهد المعلم إن 

 إدخاله المدرسـة؛ في التعلم قبل إليه ابنكوصل الذي دى الم البداية سيسعى المعلم إلى ملاحظة

إنه ليس من العسير أن تتخيل اختلاف مسـتويات . حتى لا يخطئ في وضعه في المكان المناسب

والتربيـة الحديثـة . المعلـمجم المعاناة التـي يمـر بهـا حتى تدرك ح ؛الأطفال في الصف الأول

 . )١(احتياجات خاصة وعلى أن له ة،تدعو إلى معاملة كل طفل على حد

سيبدأ المعلم معه من خلال كتاب صغير يحتـوي عـلى  ،وقبل أن يتقدم الطفل في القراءة

الكتـاب "أحيانـاً هذا الكتاب يطلق عليه . صورة في صفحة، وجملة قصيرة في الصفحة المقابلة

لأنه بمساعدة الصورة والجملة الأولى من الكتاب فإن الطفـل يكـون  ،"الأول لتعليم القراءة

 .في الكتاب ا هو موجودقادراً على إنشاء جمل مماثلة لم

لقـراءة لالتلاميـذ  بدأ بتعـريضسـي علـموبعد التعرف على مستوى كل طفـل، فـإن الم 

 أن تعليم القـراءةمن  -تقريباً -لكن كن متأكداً . ات محددةالحقيقية في أوقات مختلفة، وعلى فتر

 .يةيلوح في رأس كل معلم ناصح من معلمي الصفوف الأول بصفته هدفاً أمر

                                                
ف من أدوات التقويم العربية مـا يسـاعد معلـم الصـف الأول الابتـدائي في التعـر -للأسف–لايوجد  )(١

ومع أهمية هذا الإجراء في التعـرف . الأولي على مستويات الأطفال في القراءة والكتابة قبل البدء بالتدريس

على مستويات الأطفال القرائية، إلا أن بعض المعلمين يغفلون حتى الملاحظة الشخصية، أو مـا تـوافر مـن 

 .  كلمات معلقة في الصفأساليب تقويم ذاتية، مثل مشاركة الأطفال في قراءة قصة قصيرة أو 



 

 

 
 

 

 ؟"برنامج التهيئة للقراءة" :هل صحيح أن غالب المدارس الابتدائية لديها ما يسمى -

لكـن لـيس كـل  ، بعض الخبرات عـن الكتـبولديهم  يأتي بعض الأطفال إلى المدرسة

يقوم بإعداد بعض الأنشطة التي يمكن من خلالهـا ملاحظـة  المعلمفإن  ،لذا. كذلكالأطفال 

تعامل مع الكتـاب، يفتحـه بالطريقـة المناسـبة، يقلـب الصـفحات، الأي من الأطفال يحسن 

 . )١(يتوصل إلى الموضوع المطلوب من خلال الصور، و ينظر من اليمين إلى اليسار عند القراءة

فهم يحتاجون إلى التدرب على محاولة التعرف  ،بعض الأطفال ليسوا معدين لمثل هذاولأن 

كما أن انتباههم سيصرف أيضاً إلى التعرف عـلى الاخـتلاف . على الصور واستنتاج الأفكار منها

التعرف على الاختلافـات  فييقود إلى المساعدة وهذا مما وفي الصور نفسها،  ،والتشابه بين الصور

إن عادة التعرف على الاختلافات الدقيقة بين الأشياء مهمـة في عمليـة .   الحروف في الكلمةبين

 .بالصور والمجسمات قبل الحروفمن الأسهل البدء تعلم الكلمات، حيث يكون 

كيف يمكن للأطفال أن يتعلموا إذا كانوا لم يتعودوا عـلى الجلـوس بهـدوء وبتركيـز  -

 ؟ المعلمذهن لما يقوله 

مـع   ،لكـن .العام للمدرسة أقل رسمية في السنوات المتأخرة عما كان عليه من قبل الجو

للقراءة تتطلـب  تلميذمن الأنشطة التي تعد ال اً إن عديد. وانضباط ،ظامونهناك ترتيب، فهذا 

يسعى أحيانـاً إلى إيجـاد بعـض الأنشـطة التـي تحـث الطفـل عـلى  علموالم. التحدث والكلام

 ،يسعى فقط إلى الاستماع إلى بعض أحاديث التلاميذ المستعدين للتحـدث لا علموالم. الحديث

                                                
شيء يـذكر  -للأسف –، لكن لايوجد "أسبوع التهيئة للمدرسة"يوجد في مدارسنا الابتدائية ما يسمى  )(١

 . تهيئة التلاميذ الجدد للقراءة حول



 

 

 
 

 . )١(ومن ثم إحساسهم بالراحة في استخدام اللغة في الفصل ،بل يترقب مشاركة جميع التلاميذ

وكلما تعود التلاميذ على التعبير عن أنفسهم فإنهم يكونون أكثر تحكماً في الكلـمات التـي 

فالتحـدث غـير الرسـمي للطفـل قبـل وبعـد القـراءة مهـم في . بفهم لغة الكت فيتساعدهم 

هو أقـل  "بهدوء"ولربما ترى أن الجلوس . يقرألاستفادة من أكبر قدر ممكن مما ته على امساعد

. إلى المخالطــة وإشراكهــم في الحــديث بشــكل أكــبريحتاجــه الأطفــال، إنهــم يحتــاجون  ءشي

 .المشاركة لجميع الأطفال في الوقت الحاضر يحاولون إتاحة فرص علمونوالم

 كيف يمكن للأطفال أن يتعلموا القراءة قبل البدء في تعلم الأصوات والحروف؟ -

منـذ البـدء في تعلـم  "الرسـالة"يؤمن معظم المتخصصين في القراءة بأهميـة التفكـير في 

ول عليهم أن يعرفوا أن الغاية من القراءة هي الحصـ ،وقبل أن يحرز الأطفال أي تقدم. القراءة

 :لمـا يسـمى المعلمـينوهذا هـو السـبب في اسـتخدام . المقروء نصمن ال "الرسالة"على تلك 

. منذ سن مبكرة، وذلك كي يـربط الأطفـال بعمليـة القـراءة "الكتاب الأول لتعليم القراءة"

يبدأ في تعلـيم الحـروف سـفإنـه بـدأ ينمـو لـدى الأطفـال أن هذا الشـعور  المعلمحالما يشعر 

فإن كتب القـراءة الحقيقيـة سـتنمي الخـبرات المتعلقـة  ،بعد هذا. اء الكلمةوالأصوات وأجز

فـإن معظـم  ،وعـبر السـنين. عض للوصول إلى رسالة مفهومـةببعضها الببربط هذه الأجزاء 

كون لديهم خبرات سريعة حول علاقة الحرف بالصوت، والـنمط الـذي تكتـب تالأطفال س

 . به اللغة

                                                
لايتوانى بعض المعلمين عن محاولة إسكات التلاميذ بكل السـبل الممكنـة، بـدءاً بالتهديـد بـالطرد مـن  ) (١

عنـد بعـض –كما أن صـمت التلاميـذ في الفصـل دليـل . بالتوبيخ، أو بالخصم من أعمال السنةالصف، أو 

لـذا، لا غرابـة أن نـرى . على سيطرة المعلم، وقدرته على ضبط الفصـل -المعلمين والمشرفين على حد سواء

بحريـة  إحجاماً من التلاميذ عن المشاركة في الإجابة عن الأسئلة خوفاً مـن الخطـأ، فضـلا عـن التحـدث

 .  لإبداء الرأي أو الحديث عن الخبرات الشخصية



 

 

 
 

 

أن تكـون ينبغـي  ولهذا. بالراحة والمتعة صحوبةون خبرة مأن يك ينبغيإن تعلم القراءة 

إن هذا لـيس . هؤالأدوات المعدة للطفل مليئة بالمعاني التي تستحث الطفل على التفكير فيما يقر

 ،وبالطبع. وإنما هو استخدام محسوس لما هو معروف عن عملية تعلم القراءة ،تدليلاً للأطفال

الأطفال فإنهم يتعاملون مع الحـروف والأصـوات الحقيقيـة  ففي عملية الكتابة التي يقوم بها

وبعبارة أخرى، فهم يستخدمون علم الأصوات مـن البدايـة، ومـن ثـم فهـم يحـاولون . للغة

 .التوصل لإظهار هذه الحروف التي يسمعونها على شكل كلمات مكتوبة

 

إن . توقــف عنــد التحــاقهم بالمدرســةإن دور الوالــدين في تعلــيم أطفــالهما القــراءة لا ي

الأطفـال في ســن دخـول المدرســة أحـوج مــا يكونـون إلى مســاعدة والـديهم، وإلى دعمهــم 

 .  وتشجيعهم، ودفعهم لمواصلة النجاح الذي حققوه في البيت

والغريب عليهم، لابد أن نتوقـع تغـيراً في  ،عندما ينتقل الأطفال إلى عالم المدرسة الجديدو

حتى يكونوا قادرين على معالجـة المشـكلات التـي يحتاجون إلى الوثوق بأنفسهم  إنهم. سلوكهم

، يحتاج الأطفـال إلى وسوعندما تأخذ الأمور في الصعوبة، ويبدأ الشك يدب في النف. تواجههم

 لذياوالقلق  توترليخففوا من حدة ال ؛وقوف أهلهم معهم، يحتاجون إلى حبهم والتلطف معهم

 .لـو أخفقـوا أن يحـاولوا مـرة أخـرى ادواجون إلى ثقة أهلهم بهم إذا هم أرإنهم يحتا .بهيمرون 

 . فالأطفال يحتاجون إلى من يغرس في نفوسهم أن النجاح ليس مستحيلاً عليهم

تعلم البـدء بـإن هناك شاهداً واضحاً على أن ما يأتي بـه الطفـل مـن اسـتعدادات عنـد 

إلى المدرسة  الطفلقدوم ن أ ،والحقيقة. خل الصففي دا القراءة أكثر أهمية مما يقدمه المدرس له

إصـلاح  ةفي محاول يمه القراءة،يضاعف جهود المعلمتعل مهمةببدء لل دون تهيئة كافية أول مرة

 . قبل أن تبدأ عملية التدريس الحقيقية ،بعض الخلل وإكمال النقص عند هذا الطفل



 

 

 
 

 

لعامة لتعليم القـراءة في اهو الذي يضع نصب عينيه الأهداف ح الناج معلم القراءة إن 

وينبغي لمعلم القـراءة ألا يقـف . المرحلة الابتدائية، ويحاول أن يوجه جهده ونشاطه لتحقيقها

تمكين الطفـل مـن إدراك صـور الكلـمات، "عند ذلك الهدف الضيق لتعليم القراءة المتمثل في 

وحروفهـا، وإخـراج  لمختلفـة والمتشـابهة، ومعرفـة مقاطعهـاا االهوجعله قادراً على تمييز أشك

أصواتها من مخارجها الطبيعية، ورسمها وكتابتها، وغير ذلك من المهارات التي تجعل مفهـوم 

مصـطفى، ( "القراءة مفهوماً آلياً ضعيف الأثر في تكوين شخصية الطفل و تقويمهـا وإنمائهـا

 ). ١١٨، ص ١٤١٤

ذ يـدوراً مهـماً في تعزيـز دافعيـة التلامي يـؤد -ضـافة إلى مـا سـبقإ-القراءة  إن معلم 

أهـم مصـدر لتعزيـز اتجـاه التلاميـذ  -لا شك-للقراءة، وتحسين الاتجاه الإيجابي نحوها، فهو 

 . الإيجابي نحو القراءة

أن يعمل على تحديـد أهـم التطبيقـات التدريسـية أو التعليميـة القراءة علم مكما أن على 

. واعياً بهذه التطبيقات مطوراً ومقيماً لهـا بـين الحـين والآخـر وأن يكونالقراءة، الأساسية في 

مـن اهتمامـات التلاميـذ  التدريسـية نابعـةالتطبيقـات  ينبغي أن يسعى المعلـم إلى أن تكـونو

 . تنمية الاتجاه الإيجابي نحو القراءة وتعلم مهاراتها وحاجاتهم،كي تسهم في

 : المشار إليها أعلاه، ينبغي على معلم القراءة ما يلي ولتحقيق الأدوار والتطبيقات

 . أن يكون قدوة في نفسه من حيث حبه للقراءة والاطلاع -١

أن يحاول إظهار حبه للقراءة وميله نحوها لتلاميـذه، كـي يقتـدوا بـه ويتـأثروا   -٢

 . بطريقته



 

 

 
 

 

يـة، القـراءة الجهر عن طريقسواء  ،نموذجاً وممثلاً جيداً للقارئ الجيد أن يكون -٣

 .  أو القراءة الصامتة

عـن قـراءاتهم، وخـبراتهم في  -كلما سـنحت الفرصـة–أن يتحدث مع التلاميذ  -٤

مجال القراءة، وعن الجديد من القصص أو الكتب، وعن المعارض والمسـابقات 

 . التي تقيمها المدرسة، ويشجعهم على الاشتراك فيها

 . ، داخل الفصل وخارجهأن يسعى للتخطيط لأنشطة القراءة التي يحبها تلاميذه -٥

أن يجعل من الفصل بيئة مشجعة على القراءة من خلال توفير القصص والكتـب  -٦

التي تلائم أعمار التلاميذ، ومن خلال عرض الصور والملصـقات التـي تشـجع 

 . على القراءة

أن يستخدم الأدوات أو الكتب التي تتصل بحيـاة التلاميـذ اليوميـة، أو تتعلـق  -٧

 . يةباهتماماتهم الشخص

 . لعقاب التلاميذ -بأي شكل كان–أن لايستخدم القراءة  -٨

أن يشجع التلاميذ على استعارة القصص والكتب التـي تلائـم اهتمامـاتهم، وأن  -٩

 . يسهل إجراءات الاستعارة، سواء من مكتبة الفصل، أو من مكتبة المدرسة

فرصـة، أن يقدم الحوافز والجوائز التشـجيعية للتلاميـذ القـرّاء كلـما سـنحت ال - ١٠

ويمكن أن تكون الجوائز عبارة عن مجموعة من القصص أو الكتب التي تناسب 

أعمار التلاميذ، أو بطاقات تخفيض للشراء من المكتبات التجارية، أو اشـتراكات 

 . مجانية في بعض مجلات الأطفال، أو في نادي كتاب الطفل

خـبراتهم للحديث والحوار حول  -في بعض الدروس–أن يمنح التلاميذ فرصة  - ١١

 . في القراءة، وتبادل القصص فيما بينهم



 

 

 
 

أن يطلب من التلاميذ سرد بعض القصص التي قرأوها واستمتعوا بقراءتها، إما  - ١٢

 . من خلال القراءة المباشرة من الكتاب، أو عن طريق السرد الذاتي للقصة

أن يجعل من حصص الانتظار، أو من أوقات الفراغ في الحصص العادية، فرصة  - ١٣

ة المكتبة، أو للقراءة الحرة داخل الفصل، أو لقراءة القصـص للتلاميـذ، أو لزيار

 . لتمثيل بعض القصص التي قرأها التلاميذ

من خلال الرسائل أو الملحوظات التي يدونها المعلـم في -أن يتواصل مع الآباء  - ١٤

ليشاركوا في تعليم أطفالهم القراءة من خلال إظهـار الاتجـاه  -كراسات التلاميذ

يجابي نحو القراءة، والقراءة لأبنائهم، وتوفير القصص والكتب التي تناسـب الإ

 .  أعمارهم

هـو  ميذ الإيجابي نحو القراءة ونحو الـتعلموإن أحد أهم وسائل تنمية اتجاه التلا - ١٥

ولهـذا . قراءة المعلم للقصص والكتـب المختلفـة التـي تناسـب أعـمار التلاميـذ

 . النشاط، وقفة خاصة

 

يعد نشاط القراءة للأطفال أو للتلاميذ أحد أهم الأنشطة الفاعلة والنافعـة التـي يقـوم 

كما أن القراءة للتلاميذ من أهم النشاطات . ذيمون مع التلامبها البالغون مع الأطفال، أو المعل

 . بي نحوهاالمعينة على تحقيق أهداف القراءة، وتنمية اتجاه التلاميذ الإيجا

لماذا يقتطع المعلم وقتاً ثمينا من وقت التدريس المخصـص لكـي : وربما يتساءل البعض

ن السـبب هـو إ" :اؤل بقولهـاسـن هذا التع) ١٩٨٩( Treleaseيقرأ للتلاميذ؟ تجيب تريلس 

للراحـة، وللتسـلية، وللشرـح، ولتنميـة حـب : السبب نفسه الذي يدعوك للحديث للطفـل



 

 

 
 

 

وكل هذه الخبرات تخلق أو تعزز الاتجـاه الإيجـابي نحـو . للدعم والتعزيز الاستطلاع، وأخيراً 

 ).٢ص(  "القراءة

وقراءة المعلم لتلاميذه القصص والقطع الأدبية الجميلـة بصـوت عـال مثـير ومـؤثر لا 

ومـن . تعود بالنفع على التلاميذ وحدهم، بل إنها تعود بمنافع وفوائد كثيرة على المعلـم نفسـه

 :  في الآتي) ١٩٩٤( Mayوائد ما ذكره ماي أهم هذه الف

عندما يقرأ المعلم قراءة جاهرة فإنه يتمثل سـلوك القـراءة الصـحيح، ممـا يـنعكس  – ١

 . إيجاباً على تلاميذه

ــاء اللغــوي، والعديــد مــن المفــردات  -مــن خــلال القــراءة  -دم المعلــم يقــ - ٢ البن

، سواء شـفهياً أو سـمعياً، وإنـما والمصطلحات أو المفاهيم التي لم تمر على التلاميذ

  .تظهر في شكل مكتوب فقط

ميذ كيفيـة رد فعـل القـارئ لحـدث أو قضـية في القصـة، سـواء هر المعلم للتلاظيُ  - ٣

 . بالتحدي أو التعجب أو الفرح أو الحزن

 . هر المعلم للتلاميذ كيف يتم اختيار الكتاب المناسب للقراءةيظ - ٤

العديد من أشكال الكتابة وأساليبها من خلال قـراءة الكتـب  دم المعلم للتلاميذيق - ٥

 . المختلفة

المعلم للتلاميذ كيف يتم تنـاول القضـية أو الموضـوع الواحـد مـن مـؤلفين  يظهر - ٦

 . مختلفين

كيـف يمكـن للقـارئ أن يواصـل اسـتمتاعه  -مـن خـلال القـراءة  -ين المعلم يب - ٧

 .كتب أو مصادر مختلفة بالقراءة، ومعرفته بالموضوع الواحد من



 

 

 
 

قـراءة في البالملـل مـن  رين المعلم للتلاميذ كيـف يتصرـف القـارئ عنـدما يشـعيب - ٨

الموضوع الواحد، أو يتضـجر مـن طريقـة أو أسـلوب الكتابـة، أو عنـدما يشـعر 

 .بالشك أو عدم الارتياح من النص المقروء

 

. ة القصص المسـلية والمفيـدة للتلاميـذ أحـد أبـرز أشـكال القـراءة للتلاميـذعد نشاط قراءي

على القصة؛ ويرون أنهـا أسـلوب نـاجح يحقـق كثـيراً مـن أهـداف  والتربويون يعلقون أهمية كبيرة

فالقصة تساعد في الإجابة عن بعـض الأسـئلة . التربية والتعليم المنشودة في كثير من مجالات التعليم

التي تدور في ذهن الأطفال، وتعينهم عـلى النمـو العقـلي والعـاطفي المتـوازن، وفي والاستفسارات 

الاتجاه الذي ترغبه الجماعة، وعن طريقها تُبث القيم السامية، ويحُث عـلى السـلوكيات الصـحيحة، 

وعندما يختار المعلم لتلاميذه قصة تربوية شـائقة ومثـيرة، ويقرأهـا . ويحُذر من السلوكيات الخاطئة

هم بصوت مؤثر ومعبر، فإنه يقدم لهم أسلوباً تعليمياً راقياً، يخرج بهم عـن الطـرق والأسـاليب علي

 . التقليدية المعروفة في التعليم العام، ويضفي جواً من الأنس والسعادة

، فمـرة افيه ونيعيشالتي إلى عالم آخر أوسع وأرحب من البيئة  تلاميذالقصة تنقل الإن 

مـرة في البحـر ومرة في الأرض وأخرى في الفضـاء، ويقة الحيوانات، في الغابة وأخرى في حد

مـرة ومرة في البيت وأخرى في الشارع، ومرة في الماضي وأخرى في الحاضر، ووأخرى في البر، 

مـرة في المدينـة ومرة مع الطيـور وأخـرى مـع الحيوانـات، وفي المستشفى وأخرى في السوق، 

 .ملغتهكما يثري  لأطفالو مثير يثري ثقافة ا عالم غني ، و هكذا .القريةفي وأخرى 

 : وعندما يود المعلم قراءة القصص لتلاميذه، فإنه يمكن أن يستخدم أنماطاً مختلفة

فهو يمكن أن يقرأ القصة ويتوقف عند المكان المناسب لسؤال التلاميذ عما سـيحدث  -

 .لاحقاً 



 

 

 
 

 

قصـة، أو لمـاذا وربما يتوقف لسؤال التلاميذ عن شعورهم حـول بعـض أحـداث  ال -

 حدثت بعض الأحداث في القصة؟ 

ويمكن أن يطلب المعلم مـن بعـض التلاميـذ إعـادة سرد القصـة بلغـتهم الخاصـة،  -

 . وقياس مدى فهمهم لأحداث القصة

ويمكن له مناقشة التلاميذ حول بعض الرسومات المعبرة في القصة، وسؤالهم عنهـا،  -

 . وكيفية ارتباطها بما قبلها وما بعدها

يمكن أن يبدأ المعلم بقراءة القصة ويطلب من التلاميذ إكمالهـا أو توقـع أحـداثها  كما -

 . اللاحقة

ولمزيد من تشويق التلاميذ يمكن أن يحول المعلم القصة إلى مسرـحية، ويطلـب مـن  -

 . التلاميذ تقمص شخصياتها وتطبيق أحداثها ولو بشكل مبسط داخل الصف

اهداً لاختيار القصص الملائمة للقراءة، مع مراعاة وقبل القراءة، على المعلم أن يسعى ج

 : ما يلي

  يفضـل اختيـار (عمر التلاميذ، ومـدة انتبـاههم، ومسـتوى قـدراتهم عـلى القـراءة

 ). القصص التي لا يستطيع التلاميذ قراءتها بأنفسهم

  ينبغي أن تبعث القصـص المختـارة في نفـوس التلاميـذ التحـدي؛ لتنميـة وتطـوير

 .لقراءة، كما تبعث في الوقت نفسه تقدير الأدبمهاراتهم في ا

 أن يكون لها مغزى تهذيبي وخلقي. 

 أن تتوافر فيها الإثارة والتشويق، كالجدة والطرافة والخيال والحركة . 



 

 

 
 

 أن يراعى في طولها الزمن المخصص لقراءتها . 

 أن تزود التلاميذ بشيء من المعارف والخبرات الجديدة. 

 مأن تكون مناسبة لميوله . 

 :وبعد اختيار القصة الملائمة، على المعلم الإعداد الجيد لقراءة القصة، وذلك من خلال

 .إعداد مدخل جيد يتعلق بالقصة) ١

محاولة جعل القصة حية قـدر المسـتطاع مـن خـلال تفعيـل الصـوت، والحركـات ) ٢ 

 .والرسومات أو النماذج المختلفة

لملائمة لوضع الشخصـية أو الأحـداث استخدام درجة وفخامة الصوت المناسبة وا) ٣

أو  اً فـإذا كـان الكتـاب ممتعـ ،بطريقة توصل المعنـىفي القصة، بمعنى أن يقرأ المعلم 

بصـوت  يقرأهـاظريفـة، ف الكتـاب أحـداثوإذا كانـت قرأه حسب طبيعته، ي، لاً مم

 .، وهكذامرح

أو  استخدام الأصوات الأخـرى الخارجيـة المعينـة، كصـوت الحيوانـات أو الرعـد) ٤

 . غيرها لتصاحب عرض القصة

 : وللفت انتباه التلاميذ عند القراءة لهم، نوصي المعلم بما يلي 

اقرأ العنوان بصوت عال، والفت انتباه التلاميذ إلى الغلاف والصور، ثم اسـألهم أن  .١

 .يتنبأوا بموضوع القصة

مالـذي  اقرأ عدداً من الصفحات، ثم توقف قليلاً لتسأل التلاميذ عما سـيحدث، أو .٢

 . يتوقعون أن يقوله أو يفعله أبطال القصة في الصفحات التالية



 

 

 
 

 

 . اسألهم على أي أساس بنوا توقعاتهم .٣

 .أن يسمعه في القصةالطفل لتوضيح ما يتوقع  ،استخدم الصور أو العناوين .٤

 .محتوى القصةبربط تجاربهم الشخصية  على الأسئلة التي تساعد الأطفال اطرح  .٥

 . لية ثم اترك الفرصة ليؤكدوا أو ينفوا توقعاتهماقرأ الصفحات التا .٦

 . ٤، ٣، ٢اقرأ كامل القصة مكرراً الخطوات   .٧

كل يـوم  اً معين اً وقت ولجعل وقت القراءة وقتاً مميزاً وماتعاً للتلاميذ، فحاول أن تحدد .٨

، وتأكد أن هذا الوقت سيكون من أمتع وأجمل الأوقات التي يقضـيها لقراءة القصة

 . خل المدرسة، ومن أفضلها في التعلمالتلاميذ دا

 

الـذي كشـف عـن أزمـة خطـيرة في سـير التعلـيم في  "أمـة في خطـر"بعد ظهور تقرير 

لدراسة الوضع القـائم بالنسـبة  "اللجنة القومية للقراءة"الولايات المتحدة الأمريكية، سعت 

وانتهـت . ة، واقتراح الحلول لتحسين هذا الوضعلتعليم القراءة في الولايات المتحدة الأمريكي

–وقد قام الدكتور شوقي الشريفي . "أمة قارئة": اللجنة إلى كتابة تقريرها ونشره تحت عنوان

وحتى يمكـن لنـا ... تعميماً للفائدة : بترجمة هذا التقرير إلى اللغة العربية، وكما قال -مشكوراً 

راءة في مدارسنا، والاستفادة من الأفكار المطروحـة الاستفادة منه في تشخيص حالة تعليم الق

 . في التقرير لعلاج أوجه القصور في نظامنا

إن التوصـيات التاليـة تلخـص كـل المعلومـات التـي : وفي ديباجة التوصيات ورد ما يلي

ذكرت في التقرير، عن الظروف التي يحتمل أن تخرج لنا مواطنين قادرين على القراءة بمستويات 

ولأهمية هذه التوصيات، نذكرها فيما . من المهارة، وقادرين على تكرار القراءة باستمتاع بينّ عالية 



 

 

 
 

لتـذكير الآبـاء والمعلمـين، وجميـع التربـويين والمسـؤولين عـن التربيـة  -مع تصرف يسير -يلي 

 .والتعليم، بأهمية تطبيق تلك التوصيات، إذا أردنا أن تكون أمتنا أمة قارئة

اء الأمور أن يقرأوا لأطفالهم قبل المدرسة ويعلموهم بصورة غير رسـمية ينبغي على أولي -

فالقراءة للأطفال، ومناقشة القصص والخبرات اليومية معهـم،  .مبادئ القراءة والكتابة

على تعلم الحـروف والكلـمات؛ كلهـا ممارسـات مرتبطـة  -بصورة مخففة–ومساعدتهم 

 . بشكل متسق مع النجاح النهائي في القراءة

ينبغي على أولياء الأمور أن يدعموا الأطفـال في سـن المدرسـة كـي يسـتمروا في النمـو  -

إن أولياء أمور الأطفال الذين يصبحون قراء أكفاء يراقبون تقدم أطفالهم في حل . كقراء

الواجب المنزلي، ويشترون لهم الكتب، أو يصحبونهم للمكتبات العامـة، ويشـجعونهم 

م في وقـت الفـراغ، ويضـعون حلـولاً معقولـة للهوايـات على جعل القراءة هي هوايته

 . الأخرى مثل مشاهدة التلفزيون

ينبغي أن تركز برامج الاستعداد للقراءة الخاصة بأطفال ما قبل المدرسة وأطفال الرياض  -

فمعرفــة الحــروف، وأصــواتها، والكلــمات،  .عــلى القــراءة والكتابــة واللغــة الشــفهية

لكن هنـاك . جابة عنها كلها أمور مرتبطة بتعلم القراءةوالقصص، وتوجيه الأسئلة والإ

أدلة قليلة عن مدى قدرة أنشطة مثل التلـوين، وقطـع الأوراق بـالمقص، والتمييـز بـين 

 . ؛ على تحسين النمو القرائي)باستثناء أشكال الحروف(الأشكال 

لمون ذوو فـالمع. ينبغي على المعلمين أن يحافظوا على فصـولهم منظمـة ومثـيرة للدافعيـة -

الفعالية في تعليم القراءة يخلقون بيئة صـفية متعلمـة، ويخصصـون مقـداراً مناسـباً مـن 

الوقت للقراءة والكتابة، ويحافظون على أن يظل الأطفال منتبهـين، وعـلى إيقـاع شـائق 

 . للدرس، ويحافظون كذلك على معدلات نجاح مرتفعة



 

 

 
 

 

ل المبتـدئين أن يسـتخدموا الطريقـة ينبغي على المعلمين الذين يقـدمون القـراءة للأطفـا -

فبالرغم مـن أن معظـم الأطفـال اليـوم يتعلمـون الأصـوات  .الصوتية بطريقة منتظمة

والطريقة الصوتية يمكن أن تكـون . اللغوية، فإنه غالباً ما يتم ذلك التعليم بصورة سيئة

 أكثر نفعاً، عندما يسمع الأطفال الأصوات مصحوبة بمعظم الحـروف منفصـلة داخـل

وبالإضـافة إلى . كلمات، وعندما يتعلمون كيف يخرجون معاً الأصوات لتعرف الكلمات

ذلك، فإن تشجيع الأطفال كي يفكروا في كلـمات أخـرى يعرفونهـا لهـا نفـس الهجـاء، 

وكذلك تشجيعهم على مواجهة كلمات لايمكنهم تعرفها على الفور؛ كل هذا يسـاعدهم 

الكلـمات التـي لايعرفونهـا بمقارنتهـا بـأخرى  على اكتساب إستراتيجية الكبار في فهـم

إن التعليم بالطريقة الصوتية ينبغي أن يظل بسيطاً، ويجب أن يتم تعلـم جميـع . يعرفونها

 . الأصوات اللغوية مع نهاية الصف الثاني بالنسبة لمعظم الأطفال

رصاً ينبغي أن تكون كتب القراءة في الصفوف الأولية شائقة وشاملة، وتعطي الأطفال ف -

فينبغي أن يكـون هنـاك تنسـيق دقيـق بـين التعلـيم بالطريقـة . لتطبيق الطريقة الصوتية

إلا أن معظم كتب القراءة تحتوي عـلى . الصوتية وقراءة الكلمات في مختارات ذات معنى

كلمات قليلة جداً يمكن تعرفهـا باسـتخدام الطريقـة الصـوتية التـي تكـون قـد قـدمت 

ولى، ينبغي أن تقدم كتب القـراءة الأوليـة قصصـاً بأكملهـا وبعد المختارات الأ. بالفعل

 . تتميز بالتشويق

فالتعليم الـذي يشرـف . ينبغي على المعلمين إعطاء مزيد من الوقت لتعليم مهارة الفهم -

عليه المعلم بصورة مباشرة عند التدريب عـلى اسـتراتيجيات القـراءة وجوانـب الفهـم 

لكن هناك قليل جداً من التعلـيم المبـاشر لمهـارة  الأخرى، تحسّن من التحصيل القرائي،

 . الفهم في معظم المدارس الأمريكية



 

 

 
 

ينبغي أن يقضي الأطفال وقتاً أقل في الإجابة عن الأسئلة في كراسات التدريبات وأوراق  -

فأنشطة كراسة التدريب وأوراق المهـارات تسـتنفد نسـبة كبـيرة مـن الوقـت . المهارات

وبالرغم من وجود أدلـة . في معظم فصول المدارس الأمريكية المخصص لتعليم القراءة

ضعيفة على أن هذه الأنشطة ترتبط بالتحصيل القرائي، إلا أنه ينبغي أن تقلـص أنشـطة 

كراسات التدريبات وأوراق المهارات إلى الحد الأدني الذي يعطي حقيقة تدريباً ذا قيمـة 

 . في جوانب القراءة المختلفة

سـواء –حيث ترتبط القراءة الحـرة . طفال وقتاً أطول في القراءة الحرةينبغي أن يقضي الأ -

وبانتقـالهم إلى الصـفين . بالتحسـن في التحصـيل القرائـي -تمت في المدرسة أو خارجها

. الثالث أو الرابع ينبغي أن يقرأ الأطفال قـراءة حـرة بحـد أدنـى سـاعتين كـل أسـبوع

حديثة وكلاسيكية في الأدب والنصوص  وينبغي أن تشتمل قراءات الأطفال على أعمال

 . الوصفية، وكل ذلك يمثل جوهر تراثنا الثقافي

إن الفرص المتاحة للأطفال لكتابـة جملـة . ينبغي أن يقضي الأطفال وقتاً أطول في الكتابة -

فكما أن الكتابـة . أو جملتين، هي فرص نادرة في معظم فصول مدارس المرحلة الابتدائية

 .تها، فإنها تنمي القدرة على القراءةذات قيمة في حد ذا

فينبغـي أن تكتـب . ينبغي أن تحتوي الكتب المدرسية على شرح ملائم للمفـاهيم المهمـة -

الكتــب المدرســية في العلــوم، والدراســات الاجتماعيــة، والمجــالات الأخــرى بشــكل 

وكثير جداً مـن الكتـب . واضح، وحسن التنظيم، وأن تحوي معلومات ومفاهيم مهمة

 . درسية المستخدمة في الفصول الدراسية الأمريكية لا تلبي هذه المعاييرالم

فالمـدارس ذات الفعاليـة في تعلـيم . ينبغي أن تخلق المدارس مناخاً نفسياً داعـماً للقـراءة -

القراءة تتصف بأنها ذات قيادة مملوءة بالحيوية، ولها طموحات عالية، وتركز على التعليم 



 

 

 
 

 

ب والنظام، وتوفر فرصاً للتعلم لا تتخللهـا مقاطعـات، كـما أن الأكاديمي، وعلى الترتي

 . هذه المدارس بها هيئة تدريس تعمل معاً 

وينبغي أن يضـاف للاختبـارات . ينبغي أن تقدم مقاييس أكثر شمولية للقراءة والكتابة -

المقننة مقاييس للطلاقة في القراءة، والقدرة على عمل التلخيص، وعـلى التقـويم الناقـد 

 . ختارات المطولة، وعلى كمية القراءة الحرة، وعلى مقدار وجودة الكتابةللم

فعـدد . ينبغي للمدارس أن تجذب معلمين أكثر كفاءة للعمل بها والبقـاء في هـذه المهنـة -

وقلـب . المعلمين الأكفاء الذين يختارون التعليم كمهنة قد تضاءل في السنوات الأخـيرة

ويات أعـلى للالتحـاق بـبرامج إعـداد المعلمـين، هذا الوضع يحتاج إلى التمسـك بمسـت

ومعايير أكثر جدية في منح شهادات ممارسـة مهنـة التعلـيم، وتحسـين ظـروف العمـل، 

 . ومنح مرتبات أعلى للمعلمين

لايحصـل الآن الطـلاب الـذين . ينبغي إطالة برامج إعـداد المعلمـين وتحسـين نوعيتهـا -

لى أسـاس مناسـب، سـواء في المـواد يعدون للعمـل كمعلمـين للمرحلـة الابتدائيـة عـ

فهـم يحصـلون فقـط . الإنسانية أو العلمية من جانب، أو المواد التربوية من جانب آخـر

وينبغي أن تمتد برامج إعداد المعلمـين . على مقدمة عابرة للمعرفة المطلوبة لتعليم القراءة

 . إلى خمس سنوات وينبغي أن تزداد نوعية وجدية التعليم في هذه البرامج

بحيـث يكـون لـدى المـدارس . ينبغي أن تُيسرّ المدارس النمو المهني المستمر للمعلمـين -

برامج تُيسرّ انتقال المعلم الجديد من الكلية إلى مهنة التعليم، كذلك برامج أخرى تحـافظ 

 .  على اطلاع المعلمين ذوي الخبرة الطويلة على التقدم المعرفي
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لدين والأسرة في ربـط الأطفـال بالكتـب، وفي زيـادة خـبراتهم، بعد الدور الكبير للوا

وتوسيع مداركهم، وتنمية اللغوية، يأتي دور معلم الصفوف الأولية الذي لا يقـل أهميـة عـن 

خصوصـاً معلـم الصـف الأول -فمعلـم الصـفوف الأوليـة . دور الوالدين في هـذا المجـال

لذي يأتي منه الطفل، حيـث يتسـم ذلـك يؤدي دور الوسيط بين المحيط الأسري ا -الابتدائي

المحيط بالحرية الكبيرة للطفل، والعناية الدائمة بـه، والعاطفـة والحنـان اللـذان يلفـان جميـع 

مشاعره، إلى المحيط المدرسي الذي يتسم عادة بالرسمية في التعامل، والقيود الكثيرة في التنقـل 

 .  يعهده الطفلواللعب، إضافة إلى جو التعلم الرسمي المنظم الذي لم

الأولى . وعندما يدخل الطفل المدرسة في السنة الأولى فإنه عادة ما يواجه ثلاث صعاب

لغة التعلم التي يجدها في الكتب، وفي خطاب المعلمين، والثانية في التعامل مع أنـاس يقـابلهم 

رسـمي المـنظم لأول مرة من المعلمين ومدير المدرسة والأطفال الآخرين، والثالثة في التعلم ال

الذي يطلب من الطفل أشياء لم يعهدها من قبل مثل القراءة والكتابـة، والواجبـات الفصـلية 

 . والمنزلية، وغير ذلك من مطالب التعلم المختلفة

ومن هنا يأتي دور معلم الصف الأول الابتدائي في تسهيل عملية الانتقال بـين المحيطـين 

                                                
 : توثيق الأصل ) (١

 دراسـةمعلمي الصفوف الأوليـة نحـو القـراءة للتلاميـذ   تجاهاتا). هـ١٤٢٣. (النصار، صالح عبدالعزيز

، في العـام ١٩٠جامعـة الملـك سـعود، بـرقم / عن طريق مركز البحوث التربوية في كليـة التريبـة ةمنشور

  .هـ١٤٢٣

 



 

 

 
 

اعدة الأطفال على التكيف السريع مع المحـيط الجديـد، ، وفي مس)محيط الأسرة ومحيط المدرسة(

وفي إضفاء جو من المتعة والرغبة في التعلم، وفي تسهيل عملية التعلم، وفي تنمية الثروة اللغوية، 

. وتقريب اللغة العربية الفصيحة إلى مستوى الطلاب، من خـلال سـماعهم لهـا، وتحـادثهم بهـا

 .  الجميلة للتلاميذ تحقق كل تلك الأهداف وقراءة المعلم للقصص والقطع الأدبية

دف إلى توجيه الانتباه إلى أهميـة قـراءة معلـم ته -موضوع هذا الفصل–الدراسة  وهذه

الصفوف الأولية للقصص والقطع الأدبية الجميلة التي تناسـب أعـمار التلاميـذ، لمـا لهـا مـن 

ثله اتجاه المعلم نحو القراءة للتلاميذ ونظراً لما يم. فوائد لغوية وعلمية واجتماعية وثقافية كبيرة

من أهمية كبيرة في الإقبال على تنفيذ هذا النشاط، أو الإحجـام والتقـاعس عـن تطبيقـه، فقـد 

الأول والثـاني (سعت هذه الدراسـة إلى التعـرف عـلى اتجاهـات معلمـي الصـفوف الأوليـة 

اهـاتهم تبعـاً لمتغـيرات نحو القـراءة للتلاميـذ، ومـدى الاخـتلاف في اتج) والثالث الابتدائي

 ١١٣ولتحقيق هـذا الهـدف تـم توزيـع . الصف الدراسي، والتخصص، والخبرة في التدريس

لى عينة عشوائية من معلمي الصفوف الأولية في مدارس المرحلة الابتدائية في مدينـة عاستبانة 

 .هـ١٤٢-١٤٢١الرياض خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

تائج الدراسة اتجاهاً إيجابياً لمعلمي الصفوف الأولية نحو القراءة للتلاميذ أظهرت ن قدو

كـما بينـت نتـائج الدراسـة ). ١١٠رجة الكاملة البالغة دمن إجمالي ال ٨٣.٢٥( بمتوسط قدره

عدم وجود فروق دالة إحصائياً يـبن معلمـي الصـفوف الأوليـة في اتجاهـاتهم نحـو القـراءة 

وفي ضوء هذه النتائج . الصف الدراسي، والتخصص، وسنوات الخبرةللتلاميذ تبعاً لمتغيرات 

أوصى الباحث المهتمين بالتربية والتعليم بالإفادة من الاتجاه الإيجابي للمعلمـين نحـو القـراءة 

للتلاميذ في تفعيل نشاط القراءة للتلاميـذ، وتضـمينه برنـامج تـدريس القـراءة في الصـفوف 

 .الأولية



 

 

 
 

 

 

نظم التعلـيم في الـدول المتقدمـة عنايـة خاصـة بتـدريس القـراءة في المرحلـة معظم  ليتو

الابتدائية بشكل عام، وفي الصفوف الأولية بشكل خاص، لما لـه من أهمية بالغة في تيسـير سـبل 

تلفة، وفي تطوير مهارة القراءة التي يحتاجها الفرد في كل شؤون حياته، وفي تنمية عادة خالتعلم الم

والقـراءة أحـد عوامـل . تي تفتح أمام القارئ باب المعرفة والثقافة والأنس والسـعادةالقراءة ال

تـزودهم بالكلمـة الفصـحى، والجملـة الصـحيحة، "اللغة العربية لـدى قارئيهـا؛  فهـي  ةتنمي

المقبـولة، والأساليب البلاغية التي تحبب اللغة إليهم بحيث يعملون عـلى اكتسـابها،  بيكوالترا

قديمها وحديثها، ثـم مـا : يطرة عليها، كما تقربهم من الكتب ذات المستوى الرفيعيحاولون السو

 ) .٤٦هـ، ص ١٤١٦الكندري وعطا، ( ".لميها من مكانة ثقافية مقبولةكتؤهله لمت

لا يقتصر على تعليم التلاميذ القراءة الصحيحة فقط،  –فهومه العام بم -القراءة  دريستو

وغرس الاتجاهات والقيم التي تعمـل عـلى تنميـة عـادة القـراءة، و بل يتعداه إلى تربية الأذواق 

د نـوه فضـيل قـو. اعي بأهميـة القـراءة للفـرد والمجتمـعوتشكيل شخصية القارئ الفاعل والـ

ي يعانيها تعليم القراءة في مدارسنا تركيـز المعلمـين عـلى لتإلى أن من أبرز المشكلات ا) ١٤١٥(

الرموز والإشارات الكتابية المختلفة، والنطق بها، وأن غاية ما الآليات التي تمكن المتعلم من فك 

 . قراءة هو أن يكسبوا تلاميذهم قدرة على الأداء أو القراءةليهدف إليه المعلمون من حصص ا

القراءة في الصفوف الأولية أشمل بكثير مما يتصوره بعـض  لمالحقيقة، فإن دور مع وفي

إن تنميـة . ل القراءة الصحيحة أو نطق الحروف بشكل جيدالمعلمين والمتمثل في تعليم الأطفا

. أتي في منزلة تـوازي منزلـة عمليـة تعلـيم القـراءة نفسـهاياتجاه التلاميذ الإيجابي نحو القراءة 

حو القراءة في كونه أحد العوامـل التـي تـدفع التلاميـذ مسـتقبلاً ن وتبرز أهمية الاتجاه الإيجابي

 .لاطلاع، وصحبة الكتاب، والبحث عن المعرفةنحو ممارسة القراءة، وكثرة ا



 

 

 
 

علـم القـراءة واسـتثارة دافعيـة تتؤدي قراءة المعلم للتلاميذ إلى تسـهيل عمليـة  حيثو

ارت بذلك العديـد مـن الدراسـات أشالطفل نحو القراءة، وتنمية الاتجاه الإيجابي نحوها كما 

، فـإن عـلى )١٩٨٨اشنر ، م١٩٨٩، والمسلي، ووالب ١٩٩٤، دوهاور ١٩٨٤فيشر و أليمن (

، والـذي عليـه هالقائد، الدافع، الموجـ"معلم الصفوف الأولية مسؤولية كبيرة تتمثل في كونه 

هذا الجو، وتنمـي  دجوالقراءة للأطفال يمكن أن تو. تهيئة الجو المناسب والمثير داخل الفصل

 ). ١، ص١٩٩٩هيمـيرك، ( "تلك الدافعية

ر المعلمين والمربين والقائمين على التربية والتعليم إلى الدراسة محاولة لتوجيه أنظا ذهوه

ات معلمي الصفوف الأولية نحوهـا، أمـلاً في إيجـاد هالقراءة للتلاميذ من حيث أهميتها واتجا

لقراءة، ومستخدمين جيدين للغـة العربيـة التـي تعـد ا قراء فاعلين ومتعلمين مدركين لأهمية

 .القراءة أحد أبرز فنونها

 

وزارة المعـارف في المملكـة العربيـة السـعودية عنايـة خاصـة بتعلـيم القـراءة في  أولت

ن جانـب مـ الصفوف الأولية، ولكن جانب القراءة المؤثرة للتلاميذ لم يحـظ بالعنايـة الكافيـة

من خـلال زياراتـه لعـدد مـن المـدارس الابتدائيـة، وسـؤاله  -فقد لاحظ الباحث . المعلمين

مـن برنـامج   -مـع أهميتـه –غياب نشاط القراءة للتلاميذ  -معلمي الصفوف الأولية  لبعض

ولأهمية التعرف على اتجاهات معلمي الصـفوف . في كثير من المدارس الابتدائية ةتعليم القراء

و  القراءة للتلاميذ لما لها من دور في إقبـال المعلمـين أو إحجـامهم عـن تنفيـذ هـذا حن الأولية

لندرة الدراسات العربية التي تبحث في هذا المجال، خصوصـاً في المملكـة العربيـة النشاط، و

 ما: فإن مشكلة الدراسة يمكن صياغتها في السؤال التالي -اطلاع الباحث بحس -السعودية 

 الصفوف الأولية نحو القراءة للتلاميذ؟  ي اتجاهات معلم



 

 

 
 

 

 

 .  الأسئلة التاليةهذه الدراسة إلى الإجابة عن  سعىت 

 اتجاهات معلمي الصفوف الأولية نحو القراءة للتلاميذ؟  ما) ١

د فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات معلمـي الصـفوف الأوليـة نحـو  جتو له) ٢

 غير الصف الدراسي؟ تالقراءة للتلاميذ تبعاً لم

يـة نحـو توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات معلمـي الصـفوف الأول له) ٣

 القراءة للتلاميذ تبعاً لمتغير التخصص؟

هات معلمـي الصـفوف الأوليـة نحـو اتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتج له) ٤

 القراءة للتلاميذ تبعاً لمتغير الخبرة؟ 

 

لدراسة بشكل رئيس إلى تسليط الضوء على أهميـة هـذا الموضـوع الحيـوي ا هذه دفته

كـما تهـدف هـذه الدراسـة إلى . في مجال تدريس القراءة في الصفوف الأولية) يذالقراءة للتلام(

هات معلمي الصفوف الأولية نحو القراءة للتلاميـذ، ومـدى الاخـتلاف في االتعرف على اتج

 . ت الصف الدراسي والتخصص والخبرة في التدريسايراتجاهات المعلمين تبعاً لمتغ

 

 . لية بالحدود التاليةلتزم الدراسة الحات 

الميكـانيكي الصـوتي  ااءة المعلمين المؤثرة للتلاميذ داخل البيئـة المدرسـية بنوعيهـقر) ١

وقد تم الاقتصار على هذا النـوع مـن القـراءة، لأنـه مـدار الدراسـة . والاستيعاب

 . يةالحال



 

 

 
 

هـذه  لمي الصفوف الأولية مـن المرحلـة الابتدائيـة، نظـراً لتركيـز التـدريس فيعم) ٢

المرحلة على القراءة والكتابة، ولتأثير القراءة للتلاميذ في هذه المرحلـة عـلى نمـوهم 

 .لغوي والمعرفيلا

 . دارس الابتدائية في مدينة الرياضلما) ٣

 . هـ١٤٢٢-١٤٢١اسي درفصل الدراسي الثاني للعام اللا) ٤

 

الأول والثـاني والثالـث (ف الأوليـة مجتمع الدراسة مـن جميـع معلمـي الصـفو تكوني

وتم اختيـار ). هـ ١٤٢١وزارة المعارف، (معلماً  ٤٤٩في مدينة الرياض وعددهم  ) الابتدائي

مـن معمـلي الصـفوف  ماً معلـ ١١٣عينة الدراسة باستخدام الطريقة العشـوائية تكونـت مـن 

تفادة مـن قـوائم وقـد تمـت الاسـ). ن مجتمع الدراسةم ٪٢٥(الأولية، وهي ممثلة، إذ شكلت 

ختيـار العشـوائي عـن طريـق لامعلمي الصفوف الأولية المتـوفرة في إدارة تعلـيم الريـاض ل

الأرقام المتتابعة إلى أن تم الحصول على العـدد الكـافي، ومـن ثـم تحديـد مدارسـهم وإرسـال 

 .  ستبانانات إليهم للإجابة عنهاالا

 

 لاتجاه ا  - ١

حالة ثابتة ثباتـاً نسـبياً تعـبر عـن الآراء والاهتمامـات ": لنفس بأنهقاموس علم ا فهعر

الــذي يتضــمن توقــع أنــواع محــددة مــن الخــبرة والاســتعداد باســتجابات  فوالهــد

موقـف الفـرد مـن ": الاتجـاه بأنـه رففقد ع) ١٩٨٦(ما زهران أ). Derver,1975("مناسبة

تعلم مـن مواقـف الحيـاة المختلفـة في القضايا التي تهمه بناء على خبرات مكتسبة عن طريق ال



 

 

 
 

 

ذ شـكل الموافقـة أو الـرفض عـن طريـق السـلوك خـالبيئة التي يعيش فيها، وهذا الموقـف يأ

 . "اللفظي أو العملي للفرد

قـراءة للتلاميـذ بأنـه موقـف معلـم الهذه الدراسة، يمكـن تعريـف الاتجـاه نحـو  فيو

وهـذا الموقـف يأخـذ . ة للتلاميـذالصفوف الأولية في مدارس الرياض إزاء موضـوع القـراء

لـم لمقيـاس الاتجـاه نحـو القـراءة للتلاميـذ عشكل الموافقة أو الرفض من خلال اسـتجابة الم

 .والمستخدم في هذه الدراسة

  علمو الصفوف الأوليةم - ٢

الأول : جميـع التخصصـات الـذين يقومـون بالتـدريس في الصـفوفن المعلمون م هم

 ). هـ١٤٢٠وزارة المعارف، (الابتدائية،  والثاني والثالث من المرحلة

  القراءة للتلاميذ - ٣

قراءة معلمي الصفوف الأولية للتلاميذ داخل المدرسـة القصـص، أو القطـع  بها صديق

تنميـة عـادة القـراءة عنـد التلاميـذ، وتحصـيل  الأدبية المناسبة لأعمارهم، وبشكل يسـاعد في

 .ءةالفوائد البارزة لمثل هذا النوع من القرا

 

رفــة أثــر القــراءة المنتظمــة عراســة هــدفت إلى مد) Hemerick )1999رى هيمــيرك أجــ - ١

وقد أظهرت النتائج وجود فروق . للتلاميذ على دافعيتهم واتجاههم الإيجابي نحو القراءة

ة إحصائية لصالح التلاميذ الذين يقرأ عليهم يومياً لمدة نصـف سـاعة، وذلـك لذات دلا

ــتهم نحــو اســتعارة الكتــب  في تغيــير الاتجــاه الإيجــابي نحــو القــراءة، وفي زيــادة دافعي

وقد قام الباحث بتجربة تقتضي بأن يقـوم المعلمـون بـالقراءة . طحابها معهم للبيتصوا



 

 

 
 

دقيقة يومياً، في حين تترك الحريـة  ٣٠امس لمدة لخاالمنتظمة لطلبة الصف الرابع والصف 

ف الرابـع والصـف الخـامس في أن يقـرؤوا بأنفسـهم مـا لطلبة فصلين آخرين من الصـ

اسـتخدام الاختبـار القـبلي والاختبـار البعـدي  وقد تـم. يشاؤون من القصص وغيرها

 .قياس اتجاه التلاميذ نحو القراءةل Scale) (Estesباستخدام مقياس إيست 

المنتظمـة  راسة في مدينة الخليـل لبحـث مـدى تـأثير القـراءةد) Kita )1992جرت كيتا أ - ٢

خلصت الباحثة إلى جملة . لسلسلة من القصص من المعلم على تحصيل التلاميذ في القراءة

من النتائج أبرزها أن القراءة المنتظمة للقصص داخل الفصل من قبل المعلم على التلاميذ 

ات القراءة، كـما تزيـد مـن معـدل فهمهـم وتحصـيلهم في مـادة ارتساعد في اكتساب مه

 .قدرتهم على قراءة القصص المصورةالقراءة، ومن 

كيتا، إيشل، ماروم، مـازور، و كورنفيـل : في دراسة أخرى تجريبية لمجموعة من الباحثين - ٣

Kita, Eshel, Marom, Mazor, Krnfeld )1996(،  أعطـي في خلالهـا اختبـار قـبلي

عـن أسـئلة يذ لقياس مدى الفهم والاستيعاب في مادة اللغة الإنجليزية، والإجابة مللتلا

المـادة أن يقـرأ  استبانة حول خلفياتهم في اللغة الإنجليزية؛ ثم طلب الباحثون من معلـم

يومياً قصة من القصص لمدة عشر دقائق قبل بدء الدرس، تعقـب ذلـك مناقشـة جماعيـة 

وبعد تطبيق الاختبار البعدي تبين . وطرق مختلفة للنقاش بيحول القصة المقروءة بأسال

ظ ذي دلالـة إحصـائية لمسـتوى تحصـيل التلاميـذ في أسـئلة الفهـم وجود تحسن ملحـو

 .اءة، وكذلك في نمو الاتجاه الإيجابي نحو القراءة الحرةروالاستيعاب في الق

قيـاس مـدى مـا يقـرأ ل) Lackteig & Russell )1993 أجرى كل من لاكتق و ريسـول - ٤

الأمريكيـة القـراءة الجـاهرة  معلماً من معلمي المرحلة الابتدائية في ولايـة نبراسـكا ١٨٣

م من الوقت يمضون في قـراءتهم للتلاميـذ، وتحديـد كلتلاميذهم أثناء اليوم الدراسي، و



 

 

 
 

 

رغبـة  ثرمدى فوائد القراءة للتلاميذ من وجهة نظرهم، وما هي الكتب أو القصص الأك

هـرت أظ. وقد استخدم الباحثان استبانة لهذا الغرض من إعـدادهما. من التلاميذ للقراءة

دقيقـة  ٢٠في كل يوم بمعدل  ذن المعلمين يقرؤون للتلاميم ٪٧١نتائج الدراسة أن نسبة 

كـما أن . دقيقة يومياً تقريباً  ١٥إلى ١٠ن المعلمين يقرؤون من م) ٪٢٨(تقريباً، في حين أن 

د القراءة للتلاميذ من وجهة نظـر المعلمـين في هـذه الدراسـة تتمثـل في الإمتـاع ائمن فو

ماع توبنـاء مهــارات الاســ ،)٪٤٩(رس حــب القـراءة في نفــوس التلاميــذ وغـ ،)٪٥٢(

بنـاء المفـردات و) ٪١٩(وزيادة الدافعية للقـراءة  ،)٪٢٣(والراحة والاستجمام  ،)٪٢٣(

)١٥٪  .( 

راسة لقياس مدى تأثير تـدريب الآبـاء عـلى تكنيـك د) Gongora )1993أجرى قنقورا  - ٥

طفـلاً  ١١تألفت عينة البحـث مـن . دات لدى أبنائهمالقراءة على الأطفال على نمو المفر

مارهم بين الخامسة والسادسة مع والديهم في مدينة بيتاون في ولاية تكسـاس عتراوحت أ

كـما تـم تـدريب . رى تجريبيةأخوقد تم توزيع العينة على مجموعتين ضابطة و. الأمريكية

أو تكنيك القراءة للأطفال،  الأطفال ووالديهم في المجموعة التجريبية على استراتيجيات

ية، المحتوى أو المعلومات، التدريب، وأخيراً التطبيـق، في عوالتي تشتمل على تعزيز الداف

ال كانـت في فطحين لم يتم تدريب المجموعة الضابطة على شيء، مع العلم أن القراءة للأ

المجموعـة وقـد كانـت النتـائج الإيجابيـة غـير الدالـة إحصـائياً في صـالح . المجموعتين

الآبـاء الإيجـابي نحـو القـراءة  هالتجريبية من حيث اكتسـاب المفـردات ونموهـا، واتجـا

 . للأطفال

عن أثـر اسـتخدام القصـص الـديني في )  هـ١٤١١( دراسة أخرى عربية لعبد الرحمن في - ٦

بعض فروع التربية الإسلامية على تحصيل تلاميذ الصف الأول الإعدادي وعلى س تدري



 

 

 
 

وافرهـا في تديني، قامت الباحثـة بإعـداد قائمـة بـأهم الخصـائص الواجـب سلوكهم ال

القصص الديني، وكذلك بناء اختبار تحصيلي موضوعي في الموضوعات المختارة، وبنـاء 

أسفرت الدراسـة عـن عـدد مـن النتـائج  دقو. مقياس لاختبار السلوك الديني المناسب

منهج التربية الإسلامية لتلاميـذ  أبرزها أن استخدام أسلوب القصص الديني في تدريس

ـه أثر فعال في تحسين تحصـيل التلاميـذ عـلى مسـتوى التـذكر لالصف الأول الإعدادي 

 .والفهم

توى التعلـيم مسبدراسة حول استخدام القصة في تدريس التاريخ في ) ١٩٨٧(ام السيد ق - ٧

قام الباحث بإعـداد  وقد. الأساسي على تحصيل التلاميذ وتنمية ميولهم نحو مادة التاريخ

الفهم والتطبيـق، وكـذلك باسـتخدام مقيـاس واختبار تحصيلي يقيس مستويات التذكر 

وقد كان من ضمن النتائج التي أسفرت عنها الدراسة وجود . الميول نحو المادة الدراسية

لة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية والمجموعة لاد فروق ذات

وع الكــلي مـالتــذكر والفهـم والتطبيـق، والمج:  مسـتويات الاختبـار وهـيالضـابطة في

كذلك، وجود فروق ذات دلالة إحصـائية . للاختبار لصالح تلاميذ المجموعة التجريبية

والضابطة في مستوى الميل نحو دراسة  ةيبين متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريب

 .  يبيةمادة التاريخ لصالح تلاميذ المجموعة التجر

 

الباحث على العديد مـن الدراسـات الأجنبيـة التـي تبحـث في موضـوع القـراءة  اطلع

اللغـة العربيـة، ممـا ب حول هذا الموضوع -حسب اطلاعه-للتلاميذ، في حين لم يجد شيئاً يذكر 

وإن كـان هنـاك بعـض  يدل على ندرة الدراسات العربية المتعلقة بموضوع القـراءة للتلاميـذ؛

لقصة وأثرهـا في التـدريس كـما في دراسـة كـل مـن عبـد االدراسات التي بحثت في موضوع 



 

 

 
 

 

لم يـتم  ةسـلكن موضوع القراءة للتلاميذ بالشـكل المشـار إليـه في هـذه الدرا. الرحمن والسيد

التطرق إليه، فضلاً عن التطرق إلى موضوع اتجاهات معلمي الصفوف الأوليـة نحـو القـراءة 

راسـات السـابقة تركيزهـا عـلى قيـاس اتجاهـات دومما يميز الدراسة الحالية عـن ال. للتلاميذ

معلمي الصفوف الأولية نحو القراءة للتلاميذ، وأثر تخصص هؤلاء المعلمين، والصف الـذي 

والخبرة في إيجابية أو سلبية اتجاههم نحو قراءة القصص والقطع الأدبية الجميلـة  ه،ييدرسون ف

 .ملتلاميذه

 

 داة الدراسة  أ 

يانات والمعلومات اللازمة للإجابة عن أسئلة الدراسة، قام الباحـث ببنـاء أداة بال معلج

قراءة للتلاميذ؛ وهي اسـتبانة البحث تهدف إلى قياس اتجاهات معلمي الصفوف الأولية نحو 

 .المعلومات الشخصية، والأسئلة المغلقة: تتألف من شقين

سي، والتخصـص الـرئيس ات المعلومات الشخصية أسئلة عن الصـف الـدرشمل دوق

في حـين شـملت . للمعلم أثناء دراسة البكالوريوس أو الدبلوم، وسنوات الخبرة في التدريس

ؤالاً لقياس اتجاهات معلمي الصـفوف الأوليـة نحـو القـراءة س )٢٢(أسئلة الاستبانة المغلقة 

عـادة في  دالمغلقة بطريقة تغطي معظم النقـاط التـي تـترد وقد كتبت أسئلة الاستبانة. للتلاميذ

البحوث والمؤلفات التي اطلع عليها الباحث فـيما يتعلـق بموضـوع القـراءة للتلاميـذ، ودور 

 .  اه الإيجابي نحوهاتجمعلم الصف في تنمية عادة القراءة والا

ة في مسـاعدتهم ، ورغبـ "القـراءة للتلاميـذ": الفهم الخطأ من المجيبين لمفهوم لتجنبو

د قام الباحث بتزويد المجيبين بتعريف واضح ومحـدد لمفهـوم قعلى الإجابة بشكل أكثر دقة، ف

ين درجة الموافقـة، تبوقد طلب من المجيبين اختيار الإجابة المناسبة التي . قراءة المعلم للتلاميذ



 

 

 
 

أوافـق : الخماسي التالي )ليكرت(أو عدم الموافقة على كل فقرة من فقرات الاستبانة وفقاً لمعيار 

 ). ١(، أعارض بشدة)٢(، لا أوافق )٣(لا أدري  ،)٤(، أوافق )٥(بشدة 

المقياس يتضمن عبارات صيغت بطريقة إيجابية، وأخـرى بطريقـة سـلبية للفـت  لأنو

 Prioriيب، ولمزيد من التأكد عند الإجابـة فقـد قـام الباحـث بإعطـاء وزن نسـبي جانتباه الم

Weight ٢، ١: ية وهـي ذوات الأرقـامبللعبارات الإيجا) ١، ٢، ٣، ٤، ٥(التنازلي الترتيب ب ،

وأعطــيت العبـــارات ).  ٢٢، ٢١، ٢٠، ١٩، ١٧، ١٥، ١٤، ١٣، ١٢، ١٠، ٧، ٦، ٥، ٤، ٣

، ٩، ٨: ، وهي العبـارات ذوات الأرقـام)٥،٤،٣،٢،١(صاعـديلتالسلبية أوزاناً بالتـرتيب ا

١٨، ١٦، ١١ . 

ق المقيـاس يـ كيفية تفسـير مجمـوع الـدرجات المتكونـة مـن تطبيبين) ١(رقم  لجدولوا

و  ٢٢وتتراوح الدرجـة بـين . لقياس اتجاهات معلمي الصفوف الأولية نحو القراءة للتلاميذ

أكثـر إيجابيـة نحـو القـراءة للتلاميـذ، في حـين تعكـس  هاً ، وتعكس الدرجة العالية اتجا١١٠

 . لقراءة للتلاميذالدرجة المنخفضة اتجاهاً أكثر سلبية نحو ا

 )١(ول رقم جد

 .ية تفسير درجات اتجاهات معلمي الصفوف الأولية نحو القراءة للتلاميذفين كييب 

 دىلما درجةلا توى الاتجاهسم ع الاتجاهنو

 ١١٠-٩٩ ٥ –٤.٥٠ تفعرم ابيإيج

 ٩٨ – ٨٨ ٤.٤٥  – ٤ ق المتوسطوف ابيإيج

 ٨٧ -٧٧ ٣.٩٥– ٣,٥ وسطتم ابيإيج

 ٧٦ -٦٦ ٣.٤٥– ٣ توسطن المود بيسل

 فما دون – ٥٥ و أقلأ ٢.٥٠ خفضنم بيسل



 

 

 
 

 

  ق الأداةصد

ويمكـن الوصـول إلى . أحد طرق التعرف على صدق المقياس "الصدق الظاهري" ديع

عن طريق عـرض المقيـاس عـلى مجموعـة مـن الخـبراء ذوي العلاقـة  دقذلك النوع من الص

فبعـد إكـمال .  يس فعلاً ما وضع لقياسهبموضوع البحث لفحص المقياس، والتأكد من أنه يق

المراجعة الأولية التي أجراها الباحث على أسئلة الاستبانة وعباراتها، تم عرضها على مجموعـة 

، ومنـاهج البحـث، ومشرــفي اللغـة العربيــة سيرمـن المتخصصـين في المنــاهج وطـرق التــد

ة شمولها وارتباطهـا ومعلميها للتعرف على رأيهم حول سلامة الأسئلة وموضوعيتها، ودرج

وقد طلب الباحث في استمارة التحكيم أن يبدي المحكم رأيه في كل عبارة . ةسبموضوع الدرا

وقد أخـذت . نةابتمن حيث الوضوح، ومدى مناسبتها للغرض الذي صممت من أجله الاس

 اقتراحات المحكمين بالتعديل، أو الحذف أو الزيادة بعـين الاعتبـار، فـتم إجـراء التعـديلات

 .  صورتها النهائيةفيالمقترحة، وتم إعداد الاستبانة 

 ات الأداةثب

ثبات الأداة تم تطبيقها على عينة عشـوائية مـن معلمـي الصـفوف الأوليـة في  سابلح 

م عشرة معلمين، وذلك في الفصل الدراسي الثاني مـن العـام الـدراسي دهمدينة الرياض وعد

 Alphaخدام معادلـة ألفـا كرونبـاخ وتم حسـاب معامـل الثبـات باسـت. هـ١٤٢١/١٤٢٢

Cronbach Coefficient  ،  وهي درجة ثبات تعـد جيـدة لهـذه .),٨٢(وبلغت قيمة المعامل ،

ين أجـابوا عـن أسـئلة الاسـتبانة في مرحلتهـا لـذولضمان عدم تكرار أفـراد العينـة ا.الدراسة

 .النهائيةالأولى، فقد روعي عدم إدراج أسمائهم عند توزيع الاستبانة في صورتها 

 

د أن تم حصر أعداد معلمي الصفوف الأولية في المدارس الابتدائية في مدينـة الريـاض، بع) ١

ذن مـن إدارة التعلـيم في منطقـة الريـاض لتطبيـق أداة البحـث عـلى إ حصل الباحث على

 ).١رقم  انظـر الملحق(المعلمين الذين يقع عليهم الاختيار العشوائي 



 

 

 
 

م اختيار العينة بالطريقة العشوائية من المدارس الابتدائية التي سـتوزع فيهـا الاسـتبانات ت) ٢

طلوبة مـن الاسـتبانات وتوزيعهـا المعلى معلمي الصفوف الأولية، ثم تم تصوير الأعداد 

مع خطاب تسهيل مهمة الباحـث في أظـرف منفصـلة وفقـاً لاسـم كـل مدرسـة، وعـدد 

وقـد حـرص الباحـث عـلى أن يكـون إعـداد . لاختيـار فيهـااوقع عليهم  المعلمين الذين

 الاستبانات جذاباً ومرتباً، كما تم إرفاق هدية تتمثل في قلم مع كل استبانة، وذلـك لتقويـة

تجابة المعلمين، وحثهم على الإجابة عن بنـود الاسـتبانة، وإعادتهـا إلى الجهـة المحـددة سا

 .بأسرع وقت ممكن

هــ، تـم ١٤٢٢/ ١٤٢١الثالث من الفصل الدراسي الثاني للعــام الجــامعي الأسبوع  في) ٣

توزيع الأعداد المطلوبة من الاستبانات على المدارس المحددة، وذلك بالاسـتعانة بمسـاعد 

ذي أعطى تعليمات محددة عن كيفية التوزيع، ومقابلة المعلمين، والإجابـة عـن الالباحث، 

ثم إعادة الاسـتبانة إلى وكيـل  نالدقة في الإجابة، وم أسئلتهم واستفساراتهم، وحثهم على

وقد حرص الباحث عـلى متابعـة سـير توزيـع الاسـتبانات بنفسـه في . المدرسة أو مديرها

 .ن تسليم الأداة، وقام بجمع بعضها بنفسهع االمدارس التي تأخر المعلمون فيه

لى عـجميـع الاسـتبانات الموزعـة من بدء التوزيع تم اسـتعادة  -تقريباً  -عد ثلاثة أسابيع ب) ٤

العينة العشوائية من معلمـي الصـفوف الأوليـة في مـدارس المرحلـة الابتدائيـة في مدينـة 

انة وشـكلها الجـذاب تبويعزو الباحث إعادة جميع الاستبانات إلى طريقـة الاسـ. الرياض

ن الباحـث، المرتب بطريقة جيدة، وكذلك القلم المرفق مع الاستبانة، والمتابعة المستمرة مـ

 .، وحثهم على الإجابة عن بنود الاستبانة، وإعادتها إلى الجهة المحددةينومساعدة المجيب

حيتها صـلاد استلام الاستبانات من المجيبين تم فرزهـا للتأكـد مـن اكـتمال البيانـات وعب) ٥

وتم فعلاً استبعاد سبع استبانات منها بسبب عدم اكتمال الإجابة عن . للتحليل الإحصائي



 

 

 
 

 

ومات الشخصية، أو لعدم الوضوح أو الدقة في الإجابة عـن لبعض الأسئلة ونقص في المع

 .أسئلة الاستبانة

سـه، رييظهر من إجابة أفراد العينة وجود اختلافات بينهم في الصف الـذي يقومـون بتدو) ٦

 . ٢والتخصص، وسنوات الخبرة على النحو المبين في جدول رقم 

ً للصف الدراسي والخبرة والتخصصداد ونسب معأع) ٢(ول رقم دج  لمي الصفوف الألوية وفقا

 الصف الدراسي: لاً وأ تكرارلا نسبةلا نسبة التراكميةال

 صف الأولال ٥٠ ٤٧.٢ ٤٧.٢

 صف الثانيال ٣٨ ٣٥.٨ ٨٣.٠

 ثالثالصف ال ١٨ ١٧.٠ ١٠٠.٠

 التخصص: نياً اث تكرارلا نسبةلا نسبة التراكميةال

 بيةلغة العرال ٢٢ ٢٠.٨ ٢١.٦

 علوم الشرعيةال ٤٧ ٤٤.٣ ٦٧.٦

 جتماعياتالا ٥ ٤.٧ ٧٢.٥

 علوم والرياضياتال ٦ ٥.٧ ٧٨.٤

 رىأخ ٢٢ ٢٠.٨ ١٠٠.٠

 الخبرة: لثاً اث تكرارلا نسبةلا نسبة التراكميةال

 سنوات ٥ – ١ ٣٢ ٣٠.٢ ٣٠.٨

 سنوات ١٠ – ٦ ٣٠ ٢٨.٣ ٥٩.٦

 سنة ١٥ – ١١ ١٩ ١٧.٩ ٧٧.٩

 ةسن ٢٠ – ١٦ ٢ ١.٩ ٧٩.٨

 سنة ٢٥ – ٢١ ٤ ٣.٨ ٨٣.٧

 سنة ٣٠ – ٢٦ ١٥ ١٤.٢ ٩٨.١

 نة فأكثرس ٣١ ٢ ١.٩ ١٠٠.٠



 

 

 
 

 

عن أسئلة الدراسة، قام الباحث بإدخـال البيانـات التـي تـم الحصـول عليهـا  جابةللإ

الرزمـة الإحصـائية للعلـوم "ها مـن خـلال اسـتخدام برنـامج الحاسـب الإحصـائي يلوتحل

تم عن طريق البرنامج الحصول على درجة الاتجاه العامـة لكـل معلـم و.  "SPSS الاجتماعية

من معلمي الصفوف الأولية نحو القـراءة للتلاميـذ، والعلاقـات الإحصـائية بـين اتجاهـات 

وف الأولية نحو القراءة للتلاميذ، والعوامل الأخرى موضع الدراسـة، المتمثلـة صفمعلمي ال

 .  والتخصص، وسنوات الخبرة في الصف الذي يدرسه المعلم،

 . عن طريق البرنامج الإحصائي حساب ما يلي موت

تكرارات والنسب المئوية والمتوسط العام لاتجاهات معلمي الصفوف الأولية نحـو ال -

 . ذميالقراءة للتلا

 . ات الأداة باستخدام معامل ثبات ألفا كرونباخبث -

فروق في اتجاهـات معلمـي الصـفوف دلالة الل) ANOVA(ليل التباين الأحادي تح -

 .  الألوية، وفقاً لمتغيرات الصف الدراسي، والتخصص والخبرة

 

ً أو  أهميتها وأهدافها: المرحلة الابتدائية: لا

بتدائية أهمية خاصة، كونها أولى مراحل تعليم الطفل، وتوجيه خبراتـه، الاالدراسة  رحلةلم

لإيجابية التـي تسـتمر مـع الإنسـان طـول حياتـه، ارس الاتجاهات وتنمية ميوله واهتماماته، وغ

ولأهمية هذه المرحلة وحساسيتها، فقد حظيت بـاهتمام المـربين . وتوجه سلوكه وتؤثر في أهدافه

. بناء الخبرات التعلمية، والمهارات الحياتية التي يحتاجهـا التلاميـذو، اوالمهتمين بصياغة أهدافه



 

 

 
 

 

كز عليها إعداد الناشئين للمراحل التالية مـن حيـاتهم، تالقاعدة التي ير هي"فالمرحلة الابتدائية 

وهي مرحلة عامة تشمل أبناء الأمـة جميعـاً، وتـزودهم بالأساسـيات مـن العقيـدة الصـحيحة 

 )  ١٨، ص ١٣٩٠وزارة المعارف، . ("برات والمعلومات والمهاراتلخاوالاتجاهات السليمة و

عـلى ) هــ١٣٩٠وزارة المعـارف، ( ةالعربية السعودي سياسة التعليم في المملكة صتنو

 : عدد من الأهداف العامة التي تقوم عليها عملية التربية والتعليم في هذه المرحلة المهمة وهي

نفـس الطفـل، ورعايتـه  بتربيـة إسـلامية  هد العقيدة الإسـلامية الصـحيحة فيتع - ١

 . أمة الإسلاممتكاملة  في خلقه وجسمه وعقله ولغته وانتمائه إلى 

 . ريبه عل إقامة الصلاة وأخذه بآداب السلوك والفضائلدت - ٢

 . مية المهارات الأساسية المختلفة، خاصة المهارات اللغوية والعددية والمهارات الحركيةنت - ٣

 . من المعلومات في مختلف الموضوعات سبويده بالقدر المنازت - ٤

غرافيـة ليحسـن اسـتخدام لجفي بيئته الاجتماعية واريفه بنعم االله عليه في نفسه، وعت - ٥

 . النعم وينفع نفسه وبيئته

 .بية ذوقه البديعي، وتعهد نشاطه الابتكاري، وتنمية تقدير العمل اليدوي لديهرت - ٦

الحقـوق في حـدود سـنه ن مية وعيه ليـدرك مـا عليـه مـن الواجبـات ومالـه مـنت - ٧

 . وطنه والإخلاص لولي أمرهوخصائص المرحلة التي يمر بها، وغرس حب 

ليد الرغبة لديه في الازدياد من العلـم النـافع والعمـل الصـالح، وتدريبـه عـلى وت - ٨

 . الاستفادة من أوقات فراغه

 . داد الطالب لما يلي هذه المرحلة من مراحل حياتهعإ - ٩



 

 

 
 

دة زء مدى حساسية هذه المرحلة وأهميتها بصـفتها قاعـالججلياً بعد عرض هذا  ظهروي

كما تبرز بشكل خاص أهميـة الصـفوف الأوليـة . ل أخرىحأو ركيزة أساسية لما يليها من مرا

من المرحلة الابتدائية، ودورها المنشود في تحقيق الأهـداف التربويـة، بالإضـافة إلى الأهـداف 

 .  التعلمية أو المعرفية لهذه المرحلة

   لة الابتدائيةئص النمو العقلية واللغوية لتلاميذ المرحصاخ: نياً ثا

النمو العقلي أو الفكري للطفل في المرحلة الابتدائية بالتسارع والاتساع والنشـاط  خذيأ

يصبح لديه القدرة على التفريق والتمييز، ويستطيع أن يتتبع الأشـياء في حركاتهـا "والقوة، إذ 

العقـلي  ويتصف النمو).  ٢١٦،  ص ١٤١١الحبيب،( ".يرفكوسكناتها وعملياتها في تأمل وت

إذ يبدأ الطفل في  إدراك الأشياء مـن حيـث علاقـات المكـان  في هذه المرحلة بصفات متعددة،

والحركة واللون، ويبدأ التحصيل في الظهور حين يتعلم الطفل المهارات الأساسية، من قـراءة 

كـما تتميـز هـذه المرحلـة بقـوة . بتـوكتابة وحساب، وحب القصـص، والاطـلاع عـلى الك

أقوال حفظاً تلقائيـاً دون فهـم، كـما ينمـو وذ يحفظ الطفل كل ما يقال له من أناشيد الذاكرة، إ

في هـذه المرحلـة  -أي الطفـل  -وهـو . جانب التخيل، ويبدأ اهتمام الطفل بالواقع والحقيقـة

على إجابات  لوصيحب الاستطلاع، ويبدأ بالسؤال والاستفسار عن كل شيء، ويصر على الح

 ).  أحمد، غير معروف(ه شافية ووافية لأسئلت

فهي وإن كانت تشتمل عليهـا بعـض مظـاهر النمـو  -لغوية لعن خصائص النمو ا ماأ

العقلية فإنه يمكن القول إن الطفل في هذه المرحلة يتدرج في استخدامه للغة من نطق الأسماء، 

 تدريب على وهو يحتاج إلى. لتي تربط المعانيا ثم الأفعال، ثم الحروف، ثم الضمائر ثم الروابط

أحمـد، غـير (ردات والجمـل اللغويـة والنطـق الصـحيح فاللغة وكيفية استخدام الكلمات والم

) سـنوات ٩-٦مـن (إلى أن هـذه المرحلـة ) هــ١٤١٧(وقد أشار خليفة وآخران، ). معروف



 

 

 
 

 

تها بأشـكالها، ثـم تتطـور لاولتتطور فيها القدرة على القراءة لتصل إلى تعرف الجمل وربط مد

، فالكلمـة فـالحرف، وتـزداد سرعـة ةإلى مرحلة القراءة الفعلية، التـي تبـدأ بالجملـ بعد ذلك

القراءة الجهرية من انتقال الطفل من صف دراسي إلى الذي يليه في حـين يقـل عـدد الأخطـاء 

 .  تدريجياً كلما تقدم به العمر

 بتدائيةلاتدريس القراءة في المرحلة ا: لثاً ثا

القـراءة والكتابـة؛  بأنها مرحلة البدء الرسمي أو المـنظم لـتعلمالمرحلة الابتدائية  ميزتت

لكن، هذا ليس هو وحده الهدف من تعليم القراءة في المرحلة الابتدائيـة بـل إن هنـاك أهـدافاً 

وأن ا أخرى لا تقل أهمية وفائدة للمتعلم ينبغي للمعلمـين أن يكونـوا عـلى وعـي وإدراك بهـ

أهـداف  وهـذه الأهـداف يمكـن تقسـيمها إلى. أرض الواقعيسعوا إلى تحقيقها وتطبيقها على 

 . عامة لتدريس القراءة في التعليم العام، وأهداف خاصة لتدريس القراءة في المرحلة الابتدائية

، ١٤١٦(الأهداف العامة من تعليم القراءة فقد أشار إلى بعضهـا  الكندري وعطــا  اأم

 :منهاو) ١٤٩ص 

 . اء الموجودة في بيئتهمخبرات الأطفال بالأشي مد - ١

 . غزى على حياتهم عن طريق فهم خبرات الآخرينلمفاء مزيد من اضإ - ٢

ط معرفتهم عن الأشياء والأحداث والمناشط إلى أماكن وبلاد وشعوب وأزمنـة سب - ٣

 . أخرى

 . ميق اهتمامهم بدنياهم المتسعةعت - ٤

 . نةسس اتجاهات ومثل وأنماط سلوك محرغ - ٥



 

 

 
 

ية تناسـب مسـتوى عالتلاميذ من إيجاد حلول للمشكلات الشخصية والجما كينتم - ٦

 . أعمارهم

 . راء خلفيتهم الثقافيةثإ - ٧

 . س أساليب محسنة للتفكير والتعبير عن الأفكاررغ - ٨

 .  اعدتهم على أن يألفوا اهتمامات ومناشط ومشكلات الجماعةسم - ٩

 . فيما يلي) ١٩٨٣(دائية فقد عددها مجاور بتعن أهداف تعليم القراءة في المرحلة الا اأم

مو المهارات الأساسية للقراءة والتي لا بد منها في تكوين القـدرة القرائيـة وذلـك ن -١

 : عن طريق

 .تعرف على الكلماتال) أ

 . تأكد من معاني الكلماتلا) ب

 . م ما يقرأ وتفسيرههف) جـ

 . راك العلاقات بين الكلمات والجمل والعباراتدإ) د

 . مت بما يحقق الاقتصاد في الجهد والزمنص قراءة فيلا) هـ

 . قراءة جهراً في صحة وسلامةلا) و

 . تعمال الكتب بمهارةسا) ز

 . يئة الفرصة للمتعلم كي يكتسب خبرات غنية مصقولة من خلال عمليات القراءةته -٢

 . لاستمتاع بالقراءة وجعلها ممتعةا -٣



 

 

 
 

 

 . ل الطفل فيما يقرأيو، وذلك عن طريق مراعاة منمية الرغبة في القراءةت -٤

ــا -٥ ــاب الطف ــارات   لكتس ــب والعب ــردات والتراكي ــن المف ــة م ــة نامي ــيلة لغوي حص

 . والأساليب والمعاني والأفكار

 .  دريب الطفل على أن يستفيد مما قرأه في حياتهت -٦

عدم تركيزها على  من تلك الأهداف الخاصة لتعليم القراءة في المرحلة الابتدائية ظهروي

ليها مجاور، والتي لا بد منها في تكـوين القـدرة إهارات الأساسية للقراءة التي أشار لمتدريس ا

وإن من أهم أهداف تعليم القـراءة في المرحلـة الابتدائيـة إضـافة إلى تسـليح الطفـل . القرائية

لقـراءة، واتخـاذ بالمهارات والقدرات التي تساعده على إجـادة القـراءة، هـو تحبيـب الطفـل ل

ة الدائمة للقراءة حيث تعـد هـذه المرحلـة بومنهلاً دائماً للمعرفة وغرس الرغ اً قيالكتاب صد

من  أفضل المراحل العمرية وأخصبها لتنمية الميل نحو القراءة وخلـق العلاقـة الحميمـة بـين 

 ).١٩٩٥فضل االله، (الطفل والكتاب 

 ةدور معلم القراءة في الصفوف الأولي: بعاً را

لعامـة لتعلـيم اهو الذي يضـع نصـب عينيـه تلـك الأهـداف ح معلم القراءة الناج إن

وينبغي لمعلم القـراءة . القراءة في المرحلة الابتدائية، ويحاول أن يوجه جهده ونشاطه لتحقيقها

تمكـين الطفـل مـن إدراك صـور "ألا يقف عند ذلك الهدف الضيق لتعليم القراءة المتمثـل في 

وحروفهـا،  لمختلفة والمتشـابهة، ومعرفـة مقاطعهـاا اقادراً على تمييز أشكاله الكلمات، وجعله

وإخراج أصواتها من مخارجها الطبيعية، ورسمها وكتابتهـا، وغـير ذلـك مـن المهـارات التـي 

تجعل مفهوم القـراءة مفهومـاً آليـاً ضـعيف الأثـر في تكـوين شخصـية الطفـل وفي تقويمهـا 

 ). ١١٨، ص ١٤١٤مصطفى، ( "وإنمائها



 

 

 
 

ذ للقراءة وتحسين الاتجاه الإيجابي يدوراً مهماً في تعزيز دافعية التلامي القراءة يؤد معلمو

ولتحقيق هذا الدور ينبغي على المعلم أن يكون قدوة في نفسه من حيث حبـه للقـراءة . نحوها

. يقتـهوالاطلاع، وأيضاً يحاول إظهار هذا الميل للقراءة للتلاميذ، كي يقتدوا بـه ويتـأثروا بطر

هناك أدنى شـك في أن المعلـم  سلى أنه ليإ) ١٩٩٦( Burns, & others نورويشير بيرنز وآخ

كـما أن اتجـاه التلاميـذ الإيجـابي . يعد أهم مصدر لتعزيز الاتجاه الإيجابي للتلاميذ نحو القـراءة

وإن أحـد أهـم . نحو القراءة يساعدهم على التعلم الذاتي، ومن ثم زيـادة التحصـيل العلمـي

هـو قـراءة المعلـم للقصـص  ميذ الإيجابي نحـو القـراءة ونحـو الـتعلموسائل تنمية اتجاه التلا

 .والكتب المختلفة التي تناسب أعمار التلاميذ

ذكر عدس أن من أهم واجبات المدرسة الابتدائيـة تنميـة عـادة القـراءة في نفـوس  دوق

المعلم فيها ممـن ن رسة إلا إذا كاولا يتأتى ذلك للمد. التلاميذ والإقبال عليها برغبة و بشغف

كـما أشـار تـريليس ). ١٩٩٨عــدس، (ا ليكـون بـذلك قـدوة لطلبتـه يحب القراءة ويزاولهـ

Trelease )ن المعلم في الفصل، الذي يستمتع بـالقراءة، الـذي يتحـين الفـرص أإلى  )١٩٩١

ميـذ للقـراءة المناسبة لتزويد التلاميذ بالخبرات القرائية، والـذي يسـمح بـبعض الوقـت للتلا

وقــد علــق . نــاء اليــوم الــدراسي، هــو الــذي يــدعم الاتجــاه الإيجــابي نحــو القــراءةأثالحــرة 

والقـراءة الدوريـة للتلاميـذ ": لى هـذا الـنص بقولـهع) ١٩٩٧( Richardsonريتشاردسون 

 ).٨ص، ( "يمكن أن تساعد على تحقيق هذا الهدف

فع وفوائـد نـالاميذ تعـود عليـه بمن قراءة المعلم اليومية للتأ) ١٩٩٤( Mayماي  ينوب

 : كثيرة من أهمها

 . المعلم يتمثل سلوك القراءة الصحيح، مما ينعكس إيجاباً على طلابه أن - ١

ــاء اللغــوي، والعديــد مــن المفــردات  -مــن خــلال القــراءة  -دم المعلــم يقــ - ٢ البن



 

 

 
 

 

اً، وإنـما والمصطلحات أو المفاهيم التي لم تمر على الأطفال، سواء شـفهياً أو سـمعي

  .تظهر في شكل مكتوب فقط

ميذ كيفيـة رد فعـل القـارئ لحـدث أو قضـية في القصـة، سـواء هر المعلم للتلايظ - ٣

 . بالتحدي أو التعجب أو الفرح أو الحزن

 . هر المعلم للتلاميذ كيف يتم اختيار الكتاب المناسب للقراءةيظ - ٤

بة وأساليبها من خلال قـراءة الكتـب دم المعلم للتلاميذ العديد من أشكال الكتايق - ٥

 . المختلفة

المعلم للتلاميذ كيف يتم تنـاول القضـية أو الموضـوع الواحـد مـن مـؤلفين  يظهر - ٦

 . مختلفين

كيـف يمكـن للقـارئ أن يواصـل اسـتمتاعه  -مـن خـلال القـراءة  -ين المعلم يب - ٧

 .بالقراءة، ومعرفته بالموضوع الواحد من كتب أو مصادر مختلفة

قـراءة في البالملـل مـن  رين المعلم للتلاميذ كيـف يتصرـف القـارئ عنـدما يشـعيب - ٨

الموضوع الواحد، أو يتضـجر مـن طريقـة أو أسـلوب الكتابـة، أو عنـدما يشـعر 

 .بالشك أو عدم الارتياح من النص المقروء

  معرض حديثه عما يمكـن لمعلـم القـراءة عملـه لتـدريس أفضـل، أوصى روتمـان وفي

Routman )ن مـ نواع مختلفـةأعلمي القراءة بـأن يعملـوا عـلى تعريـف التلاميـذ بـم) ١٩٩٦

كما أوصـاهم باختيـار الكتـب ذات اللغـة . الأدب، وبمؤلفين مختلفين وأساليب كتابية مختلفة

ويعد نشاط القراءة للأطفال أو التلاميذ أحـد . الراقية، و العبارات الجميلة والقصص الجذابة

. ذيـمون مـع التلاموالنافعة التي يقوم بها البالغون مع الأطفال، أو المعلأهم الأنشطة الفاعلة 



 

 

 
 

كما أن القراءة للتلاميذ من أهم النشاطات المعينة عـلى تحقيـق أهـداف القـراءة، وتنميـة اتجـاه 

لمـاذا يقتطـع المعلـم وقتـاً ثمينـا مـن وقـت : وربما يتسـاءل الـبعض. التلاميذ الإيجابي نحوها

اؤل سـن هذا التع) ١٩٨٩( Treleaseيقرأ للتلاميذ؟ تجيب تريلس  التدريس المخصص لكي

للراحـة، والتسـلية، : ن السبب هو السبب نفسـه الـذي يـدعوك للحـديث للطفـلإ" :بقولها

كل هـذه الخـبرات تخلـق أو تعـزز . للشرح، لتنمية حب الاستطلاع، وأخيراً للدعم والتعزيز

 ). ٢ص(  "الاتجاه الإيجابي نحو القراءة

 أهمية القراءة للتلاميذ في المرحلة الابتدائية: مساً خا

أدبيات البحث الأهميـة المتزايـدة لنشـاط القـراءة للتلاميـذ في المرحلـة ن كثير م أبرزت

 & Reutzelفقد ذكر ريتزل و كـوتر .  الابتدائية عموما، وفي الصفوف الأولية بشكل خاص

Cooter )ذي يقرؤون في سن مبكرة يأتون ن البحوث المبكرة بينت أن الأطفال الأ) ١٩٩٦- 

بشكل منتظم، كما أنـه مـن خـلال نشـاط القـراءة م يها لأطفالهفمن بيوت يقرأ الآباء  -غالباً 

للأطفال يتولد لديهم حسّ وتصور لكيفية بناء القصص، كما أن القراءة للأطفال تفتح أمامهم 

 . عالماً أرحب للغة المطبوعة بجميع أشكالها

نـه مـن خـلال القـراءة للأطفـال تـدرس المفـردات أإلى ) ١٩٩٤( Mayأشار ماي  ماك

ل مـن التصـنع أو التكلـف، إذ إن الفرصـة سـانحة أمـام الأطفـال خابشكل طبيعي  الجديدة

للسؤال والحديث، ومحاولة الحصول على إجابـات لـبعض الأسـئلة الغامضـة التـي تـدور في 

إنـه في : حول هذا الموضوع فيقول ويشرح ماي أكثر. أذهانهم، وكل ذلك يتم في سياق القصة

شـى مـن الاختبـار، وفـرص الـتعلم مـن يخ دلا أحـ) قصـةلقراءة ا(مثل هذا اللقاء الطبيعي 

الأخطاء تصبح أكثر، إذ لا خوف من العقاب، كما أنها فرصة لربط الخبرات الجديدة بالخبرات 

 . القديمة في جو من المتعة والمشاركة



 

 

 
 

 

نه بعد النظر فيما يقرب من عشرـة آلاف بحـث ، أ) ١٩٩٠( Kalkinsنوه كالكنس  دقو

وقد خلـص  .نصبح أمة القراءل: بية الأمريكي تقريراً بعنوانترة في قسم الءأصدرت لجنة القرا

: التقرير إلى أن أهم نشاط يمكن القيام به لبناء المعرفـة اللازمـة للنجـاح في القـراءة يتمثـل في

لقائمون على التقرير أيضاً إلى أنهم وجدوا عدداً كبـيراً كما خلص ا ".القراءة الجاهرة للتلاميذ"

وأشـار التقريـر إلى . ية قراءة الكبار للأطفـال في البيـت وفي الفصـلأهمالتي تدعم  ةمن الأدل

حاجة قراءة الكبار، ليس للأطفال الذين لم يتعلموا بعد فقط، ولكن لجميع الأعمار، وفي جميع 

 . المراحل الدراسية

العلاج بالقراءة : حثا بعنوانب) ١٩٨٤( Fisher & Elleman و إليمن أجرى فيشر دوق

ا من خلاله إلى أن هناك عشرة أسـباب تـدعو إلى ضرورة القـراءة للتلاميـذ في صهرة، خلاالج

 :مختلف الأعمار، وهذه الأسباب هي

 .إن القراءة للتلاميذ تعرفهم بكلمات جديدة لم يمروا بها من قبل - ١

 . بناء جمل أكثر تعقيداً تعرفهم على  - ٢

 .تعرفهم على جمل أكثر فصاحة وتركيباً من التي يستخدمونها - ٣

 .أنماط وأساليب مختلفة للغة المكتوبة لىتعرفهم ع - ٤

 .تنمي فيهم الحس نحو القصص وتركيبها - ٥

 .تساعدهم على تطوير مهاراتهم القرائية - ٦

 .عيةتزودهم بدافعية أكبر نحو الكتابة الإبدا - ٧

 .تكون زادا يستخدم عند الحاجة إليه في المناقشات أو الأنشطة والتمارين الإبداعية – ٨



 

 

 
 

 .رفة العامةعتثري الم - ٩

 .تضفي مزيداً من الحيوية والمتعة إلى اليوم - ١٠

حثــاً يشـير إلى أن تفاعــل البـالغين مــع ب) ١٩٩٤( Dowhowerلخــص دوهـاور د وقـ

في السؤال والجواب مهم في تنمية جانب استحضار المعلومات،  الأطفال أثناء القراءة، المتمثل

 .لمفرداتا ، وفي تنميةبفي الفهم والاستيعا

 : قد وجدا أنف) ١٩٨٩( Walmsley and Walpوالمسلي ووالب  امأ

 . القراءة للتلاميذ تعد أحد أهم الطرق في تنمية اتجاههم نحو الأدب - ١

وهو لـيس بأفضـل مـن . نس والشعور باللذةإشعارهم أن الأدب أحد مصادر الأ - ٢

 . ءةراتب ونحو القكالقراءة للتلاميذ لتنمية الاتجاه الإيجابي نحو ال

الاتجاه الإيجابي أحوج ما يكون إليه التلاميذ في المراحـل الأولى عنـدما تبـدأ معهـم   - ٤

 . لم القراءةتع معاناة

 . ءة لهمالأنس أو الراحة التي يجدها التلاميذ عند القرا - ٥

 .يتعلمون أنماطاً مختلفة من بناء الكتب أو القصص التي يسمعون -٦

ن إلى أنماط وأساليب لغوية جديدة، ومفردات جديدة لم يمروا بها من عوأنهم يستم - ٧

 . قبل

أن القراءة للأطفال عامل مهم من عوامل زيادة الدافعية للقراءة الخاصـة وتقضـية  - ٨

 .الوقت مع الكتب

إن القــراءة ": يلفــت انتبــاه المــربين إلى أهميــة القــراءة بقولــهف) ١٩٩٢( Kitaا كيتــا أمــ



 

 

 
 

 

إن الطفل يتعلم من القراءة لـه أكثـر . رد لفظ الكلمات، إنها حدث اجتماعيمج لأطفال ليستل

 "من مجرد سماع القصص، إنه يتعلم حول الحياة، حول أسرته، وحـول موقعـه في هـذا العـالم

تائج دراسة طبقـت عـلى تلاميـذ الصـف الثـاني، ن) ١٩٩٩( Lacedoniaوقد نقل لاسيدونيا 

 ٪٢٠و١٥رت أن الأطفال قد اكتسبوا ما تتراوح نسبته بين ظهنيوزلاند، أ والثالث المتوسط في

وأخـيراً فقـد أشـار ماشـنر . ن المفردات الجديدة نتيجة سماعهم للقصص التي تقـرأ علـيهمم

ائـد التاليـة لقـراءة القصـص والقطـع الأدبيـة إلى أن عدداً من البحوث تـدعم الفو) ١٩٨٨(

 : للتلاميذ، سواء من المعلم أو من غيره وهي

 . القراءة بصورة أسرعم اعدهم على تعلتس - ١

 . اعدهم على تحسين مهارات الاستماعتس - ٢

 . اعدهم على زيادة اعتمادهم على أنفسهم في القراءةتس - ٣

 . يد مفرداتهم وتنميهاتز - ٤

 .هم على تنمية لغتهم والرقي بأسلوبهماعدتس - ٥

 . اعدهم على أن يصبحوا متحدثين جيدينتس - ٦

 .اعدهم على أن يصبحوا كتاباً جيدينتس - ٧

 .مي مستوى الكم والكيف في القراءة الحرة وتطورهتن - ٨

 . اعدهم على فهم السلوك الإنساني وتفسيرهتس - ٩

. لتلاميذ أحد أبرز أشكال القراءة للتلاميـذنشاط قراءة القصص المسلية والمفيدة ل عدوي

أسـلوب نـاجح يحقـق كثـيراً مـن ": على القصة؛ ويـرون أنهـا والتربويون يعلقون أهمية كبيرة



 

 

 
 

، ص ١٩٨٦ابـراهيم، ( "التربوية المنشودة في كثير من مجـالات التعلـيمو الأغراض التعليمية

وسـيلة للإجابـة عـن ": ية، فهيوالقصة أحد الوسائل المهمة لتحقيق الأهداف التربو). ٢٤٤

رغبـه الجماعـة، والإنسـان بطبعـه يضـيق تأسئلة معلقة، وطريق لدفع النمو في الاتجـاه الـذي 

اص أن بث القيم والمستويات السلوكية عن القصـة صقلبالوعظ والإرشاد، ومن ثم اكتشف ا

، ١٩٧٦الحديـدي، ( ".وسيلة ناجحة لإيصال هذه الأخلاقيات إلى الناس وبخاصة الشـباب

 ).٢٦-٢٥ص 

 

ً أو  فوف الأولية نحو القراءة للتلاميذصمتوسطات اتجاهات معلمي ال: لا

ما اتجاهات معلمي الصـفوف الأوليـة : إلى التاليث السؤال الأول من أسئلة البح يريش

 نحو القراءة للتلاميذ؟ 

ابية، والانحرافـات عن هـذا السـؤال فقـد تـم اسـتخراج المتوسـطات الحسـلإجابة لو

) ٣(ويوضــح جـدول رقـم . المعيارية للحصول على بعض المعلومات الوصـفية الإحصـائية

القراءة للتلاميـذ، وكـذا متوسـطات قـيم  حوالمتوسط العام لاتجاه معلمي الصفوف الأولية ن

ويلاحـظ عـلى قـيم هـذه المتوسـطات أن لـدى . الاتجاه لكل فئة من فئات متغـيرات البحـث

لصـف اصف الثاني الابتدائي اتجاها نحو القراءة للتلاميذ أعلى من نظـرائهم معمـلي معلمي ال

لتخصصـات ا يمن جهـة أخـرى، فقـد حصـل المعلمـون مـن ذو. الأول والثالث الابتدائي

إدارة الأعمال، الصحافة والإعلام، التقنية الميكانيكية، تكنولولجيا الأغذية عـلى : الأخرى مثل

ءة للتلاميذ أعلى مـن نظـرائهم مـن معلمـي اللغـة العربيـة، والعلـوم متوسط اتجاه نحو القرا

 . جتماعيات، والعلوم، والرياضياتالشرعية، والا

أن مـن لديـه سـنوات ) ٣( حظ من الجدول رقميلافيما يتعلق بالخبرة في التدريس، فا مأ



 

 

 
 

 

لأقل نحـو سنة يملك اتجاهاً أعلى من غيره من ذوي الخبرات ا ٣٠خبرة في التدريس تزيد على 

إلى أن مـن لديـه خـبرة  -غير الدالة إحصائياً  -ويعزو الباحث هذه النتيجة . القراءة للتلاميذ

ولاحظ بعض فوائدها، وربـما مـارس  ذ،يأكثر في مجال التدريس قد عرف أهمية القراءة للتلام

 التـدريس بنفسه القراءة للتلاميذ، بما يملك من خبرة، وقدرة في الاستفادة من الوقت المتاح في

 . لتنفيذ هذا النشاط المفيد للتلاميذ

 .مقياس الاتجاه ديرات عينة الدراسة علىتق). ٣(ول جد

 تاتغيرلما ات المتغيراتئف وسط الاتجاهتم العظمى نهايةال

  الصف الأول ٨٢.٩٨ 

 :الصف الدراسي الصف الثاني ٨٣.٦٣ 

  الثالث ٨٣.٢٢ 

  اللغة العربية ٨٤.٤٥ 

  م الشرعيةالعلو ٨١.٦١ 

 التخصص الاجتماعيات ٨٤.٤٠ 

  العلوم والرياضيات ٨١.٥٠ 

  أخرى ٨٦.٢٢ 

  سنوات ١٠أقل من  – ٥ ٨٢.٥٦ *١١٠

  سنة ١٥أقل من  – ١٠ ٨٢.٧٨ 

  سنة ٢٠أقل من  – ١٥ ٨٢.٥٠ 

  سنة ٢٥أقل من  – ٢٠ ٨١.٠٠ 

 الخبرة سنة ٣٠أقل من  – ٢٥ ٨٤.١٣ 

  سنة فأكثر – ٣٠ ٨٧.٥٠ 

 متوسط الاتجاه العام  ٨٣.٢٥ 

  .لنهاية العظمى لإجابة كل عبارةا X )٢٢(ه القيمة هي ناتج ضرب عدد العبارات هذ*



 

 

 
 

، الذي يفسر درجات اتجاهات معلمي الصفوف الأولية )١(الجدول رقم  استخداموب 

لتلاميذ نحو القراءة للتلاميذ يتضح أن الاتجاه العام لمعلمي الصفوف الألولية نحو القراءة ل

تشير إلى  –الية ع وإن كانت ليست -وهذه الدرجة . ٨٣.٢٥هو متوسط بدرجة كلية بلغت 

 . اتجاه إيجابي من معلمي الصفوف الأولية نحو القراءة للتلاميذ

لإجابات أفراد العينة، عما يتعلق باتجاهاتهم نحو القراءة للتلاميذ يتضح أن هناك  فقاً وو

، في حين أن خمس عبـارات أخـرى )٤الجدول رقم (ال على متوسط ع تخمس عبارات حصل

خفض أو متدن فيما يتعلق باتجاهات معلمي الصـفوف الأوليـة نحـو منحصلت على متوسط 

 ).٥الجدول رقم (القراءة للتلاميذ 

 فقرات التي نالت أعلى المتوسطات مرتبة تنازلياً ال) ٤(دول رقم ج

نحراف الا

 المعياري
 عبـــــــــارةال توسطلما

 مرق

 عبارةلا

 ١ .للغويةا قراءة للتلاميذ مهمة لتنمية مفرداتهمال ٤.٨١ .٤١

٤.٧٠ .٤٧ 
اءة القصص والقطع الأدبية للتلاميذ تساعدهم على قر

 .تحسين مهارات الاستماع
٤ 

 ١٤ .قراءة للتلاميذ مهمة لتنمية مهاراتهم اللغويةال ٤.٦٩ .٥٠

 ٢٠ .دة خبراتهمقراءة للتلاميذ وسيلة جيدة لزياال ٤.٦٠ .٤٩

 ٩ )لبةسا. (قراءة للتلاميذ مضيعة للوقتال ٤.٦٠ .٥٨

 

 

 



 

 

 
 

 

 لت أقل المتوسطات مرتبة تصاعدياً فقرات التي ناال )٥(ول رقم جد

نحراف الا

 المعياري
 عبـــــــــارةال توسطلما

م رق

 العبارة

٣.٠٦ ١.٢٦ 
. ناك أشياء أهم من القراءة للتلاميذ في المنهج المدرسيه

 )سالبة(
١٦ 

٣.٩١ ١.٠٧ 
د معرفة المزيد عن كيفية سرد القصص أو قراءة القطع أو

 .الأدبية للتلاميذ
٧ 

٣.٩٤ ١.٠١ 
بغي أن يتضمن التدريب على رأس العمل كيفية قراءة ين

 .القصص والقطع الأدبية للتلاميذ
٦ 

٣.٩٨ .٩٥ 
راءة ق ب أن يدرب معلمو الصفوف الأولية على كيفيةيج

 .ية للتلاميذالقصص والقطع الأدب
١٧ 

 ١٠ .وق إلى معرفة المزيد عن أهمية قراءة المعلم للتلاميذأت ٤.٠٣ .٩٠

 

يمكن القـول إن لـدى معلمـي الصـفوف الأوليـة ) ٥و  ٤رقمي (إلى الجدولين  لنظربا

ميـذ عـلى تنميـة مفـرداتهم، تلااتجاهاً عالياً فيما يتعلق بأهمية القراءة للتلاميذ كونهـا تسـاعد ال

لكن، ومع إيـمان معمـلي الصـفوف . م اللغوية، ومهارات الاستماع، وزيادة خبراتهمومهاراته

عـلى كيفيـة  رالأولية بأهمية القراءة للتلاميذ إلا أن لديهم شيئاً من الإحجام عـن التعـرف أكثـ

وربـما . رأس العمـل لىالقراءة للتلاميذ من خلال القراءة العامة، أو عـن طريـق التـدريب عـ

م إدراك المعلمين لطبيعة الـدور الـذي يقـوم بـه المعلـم في موضـوع القـراءة يعزى هذا إلى عد

للتلاميذ، وتخوفهم من صعوبة القيام بهذا الدور إذا طلب منهم ذلك، أو من تخـوف بعضـهم 

هم ئابـن التدرب على كيفية القراءة للتلاميذ قد يضـيف علـيهم عبئـاً آخـر يضـاف إلى أعأمن 

 .ميذ الصفوف الأوليةالكثيرة الناتجة عن تدريس تلا



 

 

 
 

 أثر متغير الصف الدراسي على مستوى الاتجاه: نياً ثا

 .السؤال الثاني من أسئلة البحث إلى التالي يريش

ئية في اتجاهـات معلمـي الصـفوف الأوليـة نحـو  اتوجد فـروق ذات دلالـة إحصـ له

 ف الدراسي؟لصالقراءة للتلاميذ تبعاً لمتغير ا

 On-Way(استخدام اختبار تحليل التبـاين الأحـادي عن هذا السؤال فقد تم  لإجابةل

ANOVA (عرفة أثر متغير الصف الدراسي في تحديد مستوى اتجاهات المعلمين نحو القـراءة لم

 ).  ٦(ما هو مبين في الجدول رقم كللتلاميذ، وذلك 

دلالة الفروق بين ل )One Way ANOVA(ائج تحليل التباين الأحادي نت) ٦(ول رقم جد

 ات حسب متغير الصف الدراسيالاتجاه

جة در

 الدلالة
 مة فيق

وسط تم

 المربعات

جات رد

 الحرية

موع مج

 الدرجات
 در التباينمص

١٠٧ . *٨٩٨. 
  المجموعاتبين ٩.١٨ ٢ ٤.٥٩

 خل المجموعاتدا ٤٤٠٤.٩٣ ١٠٣ ٤٢.٧٦

 .ير دالة إحصائياً غ* 

وهذا يعني . وليةقل من القيمة الجدأ ٠.١٠٧= أن قيمة ف) ٦(من الجدول رقم  يتضح

 .  ٠.٠٥أنها غير دالة إحصائياً عند مستوى 

لدلالة الفروق في متوسـط  )One Way ANOVA(تطبيق تحليل التباين الأحادي  دنع

اتجاهات معلمي الصفوف الأولية نحو القـراءة للتلاميـذ بـاختلاف الصـف الـدراسي الـذي 

د فـروق دالـة إحصـائياً بـين ووجـعدم ) ٦(يقومون بتدريسه، يتضح من نتائج الجدول رقم 

وربما يرجع . متوسطات تقديرات معلمي الصفوف الأولية في اتجاهاتهم نحو القراءة للتلاميذ



 

 

 
 

 

المنـاهج وذلك إلى التشابه الكبير بين معلمي الصفوف الأولية مـن حيـث طبيعـة التـدريس، 

يـة، سـواء في لوالدراسية، وغيرها من الخصائص والميزات التي يتمتع بها معلمو الصفوف الأ

 .الصف الأول الابتدائي، أو الثاني، أو الثالث الابتدائي

 أثر متغير التخصص على مستوى الاتجاه: لثاً ثا

 . السؤال الثالث من أسئلة البحث إلى التالي يريش

صائية في اتجاهات معلمي الصفوف الأولية نحو القراءة حتوجد فروق ذات دلالة إ هل

 ص؟خصتللتلاميذ تبعاً لمتغير ال

 On-Way(عن هذا السؤال فقد تم استخدام اختبار تحليل التباين الأحـادي  لإجابةول

ANOVA (عرفة أثر متغير التخصص للمعلـم في تحديـد مسـتوى اتجاهـات المعلمـين نحـو لم

 ). ٧(و مبين في الجدول رقم هالقراءة للتلاميذ، وذلك كما 

لفروق بين ا لدلالة )One Way ANOVA(ائج تحليل التباين الأحادينت) ٧(دول رقم ج

 الاتجاهات حسب متغير التخصص

 در التباينمص موع الدرجاتمج جات الحريةرد وسط المربعاتتم مة فيق جة الدلالةدر

٢.٣٤١ .*٠٦٠ 

  المجموعاتبين ٣٧٦.١٧٠ ٤ ٩٤.٠٤

٣٨٩٧.١٢٥ ٩٧ ٤٠.١٧ 
خل دا

 المجموعات

 .ير دالة إحصائياً غ* 

، ٢.٣٤١=ن قيمـة ف المحسـوبة أ إلى) ٧(حة في الجـدول رقـم نتيجة الاختبـار الموضـ شيرت

 .  ٠.٠٥وهي أقل من القيمة الجدولية، مما يشير إلى أنها غير دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة 



 

 

 
 

إلى أن موضوع القراءة للتلاميذ مـن الموضـوعات  -في رأي الباحث  -يرجع ذلك  دقو

في أثنـاء ا معلمـي الصـفوف الأوليـة لم يتلقـو الحديثة في تدريس الصـفوف الأوليـة، وإلى أن

دراستهم في البكالوريوس، أو في إعدادهم للتدريس في المرحلة الابتدائية شيئاً حـول القـراءة 

للتلاميذ، مما قد يكون سبباً في اختلاف تخصص عن آخر، مما يعني أن المعلمين المتخصصين في 

م ولـعكثـيراً عـن غـيرهم ممـن تخصصـوا في الللغة العربية، أو العلـوم الشرـعية لا يختلفـون ا

 .  والرياضيات، أو أي تخصص آخر

 أثر متغير سنوات الخبرة على مستوى الاتجاه: بعاً را

 .السؤال الرابع من أسئلة البحث إلى التاليير يش

فوف الأولية نحو القراءة صتوجد فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات معلمي ال هل

 ير الخبرة؟ للتلاميذ تبعاً لمتغ

 On-Way(ل تم اسـتخدام اختبـار تحليـل التبـاين الأحـادي ؤاعن هذا الس للإجابةو 

ANOVA (عرفة أثر متغير الخبرة في تحديد مستوى اتجاهات المعلمين نحو القراءة للتلاميـذ، لم

 ). ٨(وذلك كما هو مبين في الجدول رقم 

لدلالة الفروق بين  )One Way ANOVA(ائج تحليل التباين الأحادينت) ٨(رقم  لوجد

 .برة للمعلمالخالاتجاهات حسب سنوات 

 در التباينمص موع الدرجاتمج جات الحريةرد وسط المربعاتتم مة فيق جة الدلالةدر

٣٤٥ . *٩١١. 

  المجموعاتبين ٩١.٣٩٦ ٦ ١٥.٢٣٣

٤٢٧٦.٧٥٨ ٩٧ ٤٤.٠٩٠ 
خل دا

 المجموعات

 .ير دالة إحصائياً غ* 



 

 

 
 

 

ــار  شــيرت ــة الاختب ــم نتيج ــحة في الجــدول رق ــة ) ٨(الموض ــوبة ) ف(إلى أن قيم المحس

وهي أقل من القيمة الجدولية، مما يشـير إلى أنهـا غـير دالـة إحصـائياً عنـد مسـتوى ٠.٣٤٥=

 . ٠.٠٥الدلالة 

أن سنوات الخـبرة لا تـؤثر كثـيراً في اتجـاه معلمـي )  ٨(من نتائج الجدول رقم  تضحيو

يذ، مما يعني عدم وجود فروق ذات دلالـة إحصـائية بـين الصفوف الأولية نحو القراءة للتلام

ومع أن المعلمين الذين لـديهم خـبرة . ي الصفوف الأولية وفقاً لاختلاف سنوات الخبرةلممع

سنة حصلوا على متوسط في الاتجاه نحو القراءة أعـلى مـن غـيرهم،  ٣٠في التدريس تزيد عن 

يمكـن الاعـتماد عليـه في تفسـير نتـائج ل إحصـائياً، ومـن ثـم فـلا اإلا أن الاختلاف ليس د

 .  برة في التدريسلخا الدرجات المختلفة وفقاً لسنوات

 

يوصي  -بشقيها النظري والميداني  -ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية  في

 عـن الباحث التربويين والمخططين لنظم التعلـيم والمنـاهج الدراسـية، خصوصـاً المسـؤولين

 .التدريس في الصفوف الأولية بما يلي تطوير

مية مزيد من الاتجاه الإيجابي لمعلمي الصفوف الأولية نحـو موضـوع تنالعمل على  – ١

 .  القراءة للتلاميذ

ستفادة من الاتجاه الإيجابي لمعلمي الصفوف الأوليـة نحـو القـراءة للتلاميـذ في لاا - ٢

ي المفيد، وتضمينه في برنامج تدريس القـراءة دعوتهم إلى تفعيل هذا النشاط اللغو

 .  لصفوف الأوليةافي 

فير دليل لمساعدة معلمي الصفوف الأولية عـلى التعـرف عـلى طـرق وأسـاليب وت - ٣



 

 

 
 

النصوص المناسبة، وكيفيـة القـراءة المـؤثرة، ومـا  ارالقراءة للتلاميذ، وكيفية اختي

 .  يتعلق بذلك من نشاطات مصاحبة

من الأبحاث والتجارب حول نشاط القراءة للتلاميذ، وكيفيـة تفعيلـه  راء مزيدجإ - ٤

 .، والعقبات التي تواجه تطبيقه وسبل تذليلهاةفي المرحلة الابتدائي
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باختيار الإجابة المناسبة ك ضلاً، أجب عن فقرات الاستبانة التالية وذلف :يزي المعلمعز

التي تبين مدى قراءتك للقصص والقطع الأدبية الجميلة لتلاميـذك، وكـذلك  اتجاهـك نحـو 

 .القراءة للتلاميذ بشكل عام

 : لمقصود بالقراءة للتلاميذوا

و القطـع الأدبيـة الجميلـة، والمناسـبة لأعـمار التلاميـذ في اءة المعلم جهراً القصـص أقر

بأسلوب جذاب، وبشكل يساعد على تنميـة عـادة القـراءة لـدى التلاميـذ ، الصفوف الأولية

  .وتحصيل الفوائد المهمة لمثل هذا النوع من القراءة

 .افق جداً، موافق، لا أدري، لا أوافق، أعارض بشدةمو: المعيار التالي ذلك حسبو 

ما اتجاهك نحو قراءة القصص والقطع الأدبية الجميلة للتلاميذ؟: عزيزي المعلم  

 العبارة م
 موافق

 جداً 
 موافق

 لا

 أدري

 لا

 أوافق

 أعارض

 بشدة

      .قراءة للتلاميذ مهمة لتنمية مفرداتهم اللغويةال ١

٢ 
د متعــة في قــراءة القصــص والقطــع الأدبيــة أجـ

 .للتلاميذ
     

٣ 
والقطـع الأدبيـة الجميلـة تـدفع اءة القصـص قر

 .سرعأ التلاميذ نحو تعلم القراءة بشكل
     

٤ 
اءة القصـــص والقطــع الأدبيـــة للتلاميـــذ قــر

 .تساعدهم على تحسين مهارات الاستماع
     

٥ 

ــة  إن ــة الجميل ــع الأدبي ــص والقط ــراءة القص ق

للتلاميذ جزء مهم من عملية تدريس القراءة، لذا 

 .الذي أقوم بتدريسه ينبغي ضمها إلى المنهج
     



 

 

 
 

 

٦ 
العمــل س بغــي أن يتضــمن التــدريب عــلى رأين

 .كيفية قراءة القصص والقطع الأدبية للتلاميذ
     

٧ 
د معرفــة المزيــد عــن كيفيــة سرد القصــص أو أو

 .قراءة القطع الأدبية للتلاميذ
     

٨ 
ــدين في سر ــو دور الوال ــذ ه ــص للتلامي د القص

 .البيت فقط
     

      .ة للتلاميذ مضيعة للوقتقراءال ٩

١٠ 
هميـة قـراءة المعلـم أ وق إلى معرفـة المزيـد عـنأت

 .للتلاميذ
     

١١ 
ــة ال ــة الروض ــة في مرحل ــذ مهم ــراءة للتلامي ق

 .والتمهيدي فقط
     

      .قراءة للتلاميذ تقوي العلاقة بينهم وبين المعلمال ١٢
      .ة عندهمد القراءة للتلاميذ من أكثر الأوقات متعتع ١٣
      .للغويةا قراءة للتلاميذ مهمة لتنمية مهاراتهمال ١٤
      .تمتع بقراءة القصص المخصصة للتلاميذأس ١٥

١٦ 
اك أشياء أهم من القـراءة للتلاميـذ في المـنهج هن

 .المدرسي
     

١٧ 
ب أن يـدرب معلمـو الصـفوف الأوليـة عـلى يج

 .تلاميذكيفية قراءة القصص والقطع الأدبية لل
     

      .مبالغ فيه مريقال عن أهمية القراءة للتلاميذ أ ما ١٨
      .قراءة للتلاميذ وسيلة جيدة لتنمية فهمهم للحياةال ١٩
      .قراءة للتلاميذ وسيلة جيدة لزيادة خبراتهمال ٢٠

٢١ 
قراءة للتلاميـذ تزيـد مـن التفاعـل الاجتماعـي ال

 .داخل غرفة الصف
     

٢٢ 
قراءة للتلاميذ تساعد على تنمية الاتجاه الإيجابي ال

 .القراءةو نح
     



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 

 

 

 

الاتجاهات الإيجابية نحو القراءة لدى تلاميذ  هدف هذا البحث إلى إعداد برنامج لتنمية

الصف الثاني الابتدائي باستخدام أسلوب قراءة المعلمين القصص عليهم، ومن ثم قياس أثـر 

 .تطبيق البرنامج في اتجاهات التلاميذ نحو القراءة

وقد قام الباحثان ببناء برنامج قراءة القصص على أسس علمية، مثـل خصـائص النمـو 

نفسي لتلاميذ مرحلة الصفوف الأولية، والاعتماد في اختيار القصـص المقـروءة أو اللغوي وال

القصص التي زود بها ركن القراءة على معايير اختيار الكتب المناسبة لهـذه المرحلـة، ومراعـاة 

الفروق الفردية بين التلاميذ في مستوياتهم القرائيـة وفي الموضـوعات التـي يفضـلون القـراءة 

م التعزيز المادي والمعنوي بشكل مسـتمر لترسـيخ الآثـار الإيجابيـة التـي يـتم فيها، واستخدا

 . تحقيقها أثناء تنفيذ البرنامج

نشاطات مساندة اقترح على المعلم القيام بها، لما لهـا مـن أثـر ) ١٠(كما تضمن البرنامج 

كـن القـراءة نشاط استعارة الكتب مـن ر: فاعل في تعزيز الدور الإيجابي لبرنامج القراءة، مثل

داخل الصف، وتوجيه الدعوة لشخص آخـر ليقـرأ قصـة عـلى التلاميـذ، والقيـام بزيـارات 

                                                
 : توثيق الأصل  (١)

أثر تطبيق برنامج قـراءة القصـص عـلى ). هـ١٤٣١. (النصار، صالح عبدالعزيز، و محمد بن عبداالله المجيدل

، جامعة الكويـت، "المجلة التربوية". التلاميذ في تنمية اتجاهات تلاميذ الصف الثاني الابتدائي نحو القراءة

 . م٢٠١٠بر هـ سبتم١٤٣١، شوال )٢٤(المجلد ) ٩٦(العدد 
 

 



 

 

 
 

مرتبطة بالكتب مثل زيارة إحدى المكتبات العامـة، وتوزيـع قصـص عـلى الأطفـال كهـدايا، 

وتكرار قراءة القصة أكثر من مرة، وقيام بعض التلاميذ بقراءة قصـص مختـارة بصـوت مـؤثر 

 . المدرسة أثناء الاصطفاف الصباحي أو في إذاعة المدرسة على بقية تلاميذ

أسابيع، قرأ خلالهـا معلـما ) ٦(وقد استغرق تطبيق برنامج قراءة القصص على التلاميذ 

 .  قصة) ١٦-١٢(المجموعتين التجريبيتين ما بين 

ت ولمعرفة أثر تطبيق البرنامج على اتجاهات التلاميذ نحو القراءة فقد تم مقياس اتجاهـا

تلاميذ الصفوف الأولية نحو القراءة؛ وذلك لاستخدامه في قياس اتجاه التلاميذ نحـو القـراءة 

 .قبل تطبيق البرنامج وبعده

وبعد تطبيق البرنامج على عينة مـن تلاميـذ الصـف الثـاني الابتـدائي في مجمـع الأمـير 

لى التلاميـذ سلطان التعليمي بالرياض توصل البحث إلى أن تطبيق برنامج قراءة القصـص عـ

عن وجـود ) ت(كان ذا أثر كبير في تنمية اتجاهاتهم الإيجابية نحو القراءة؛ حيث كشف اختبار 

بين التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتجـاه نحـو .) ٠٠٠(فروق دالة إحصائياً عند مستوى 

 .القراءة، وذلك لصالح التطبيق البعدي

ث إليها قدم الباحثان عدداً مـن التوصـيات، وانطلاقاً من هذه النتائج التي توصل البح

 :أهمها

أن يقوم معلمو المرحلة الابتدائية بقراءة القصص على تلاميذهم في جميـع صـفوف  .١

 .هذه المرحلة وبشكل يومي خلال العام الدراسي

 .دمج برنامج قراءة القصص في منهج مادة القراءة والكتابة في الصفوف الأولية .٢

كـل فصـل مـن فصـول الصـفوف الأوليـة وتزويـده  إنشاء ركن للقـراءة داخـل .٣



 

 

 
 

 

بالمكونات المادية التي توفر للتلاميذ الجو المناسب للقـراءة، بالإضـافة إلى تزويـده 

 .بمواد قرائية متنوعة في موضوعاتها وطولها وأساليبها

إقامة دورات تدريبية لمعلمي الصـفوف الأوليـة حـول أسـلوب قـراءة القصـص  .٤

 .ل التي تساعد على تحقيق هذه الفوائدوأهميته وفوائده والعوام

تضمين منـاهج إعـداد معلمـي المرحلـة الابتدائيـة في كليـات المعلمـين مقـررات  .٥

متخصصة في أدب الأطفال وأسلوب قراءة القصص، مع التركيـز عـلى الجوانـب 

 .التطبيقية والممارسة العملية لهذا الأسلوب

 

الحياة، فهي الوسيلة الأهم والأكثـر اسـتخداماً تمثل القراءة أحد أهم وسائل النجاح في 

وبغـضّ النظـر عـن مقـدار . في التفاعل مع الآخرين، وفي فهم المـاضي والحـاضر والمسـتقبل

استعمالنا أساليب التعلم والمعرفة الأخرى فإن هذه الأساليب لا تزال تعتمد على القـراءة، بـل 

أهميـة القـراءة ودورهـا  -كل تطـور جديـدمع -إن انتشار التقنية وتنوع مصادر المعرفة يؤكد 

 .الفاعل في حياة الفرد والمجتمع

ونظراً لأهمية القراءة بشـكل عـام، وفي المرحلـة الابتدائيـة بشـكل خـاص، لا سـيما في 

الصفوف الأولية، فقد حظيت باهتمام وزارة التربية والتعليم، ويظهر ذلك واضـحاً في تركيـز 

مـن %) ٤٠(علـيم العـام عـلى القـراءة، إذ شـغلت مـا نسـبته وثيقة منهج اللغة العربيـة في الت

وزارة التربيـة (الأهداف العامة لتعليم اللغة العربية في الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية 

 ).١٢، ص ١٤٢٣والتعليم، 

بالحـديث عـن تكـوين  -عـادة–ويرتبط الحديث عـن أهميـة القـراءة في هـذه المرحلـة 

و القراءة، بالنظر لما أكدته العديد مـن الدراسـات والتجـارب مـن أن الاتجاهات الإيجابية نح



 

 

 
 

، ويقــع عــبء تكــوين هــذه )٢٠٠١مســعود، (الاتجاهــات تقــوم بــدور حاســم في الــتعلم 

الاتجاهات على كل من البيت والمدرسة، فمسؤولية الآباء في توفير البيئة المنزلية الغنية بالكتب 

أهم العوامل التـي تـؤثر في غـرس عـادات القـراءة في  ومتعلقاتها وربط أطفالهم بها هي أحد

 ).١١، ص١٤٢٤النصار، (نفوسهم وتكوين الاتجاه الإيجابي نحوها في سن مبكرة 

حو القراءة هو أحـد العوامـل المهمـة التـي تـدفع ن من جهة أخرى، فإن الاتجاه الإيجابي

وقـد أشـار .عـن المعرفـة التلاميذ لممارسة القراءة، وكثرة الاطلاع، وصحبة الكتاب، والبحث

إلى أن من ) ١٥، ص١٩٩٨أندرسون وهيبرت، وسكوت، و ويلكنسون ، ) (أمة قارئة(تقرير 

المبادئ العامة التي تحدد طبيعة القراءة، أن تعلـم القـراءة في حاجـة إلى دافعيـة؛ بـالنظر إلى أن 

بـالنفس، وأن  تعلم القراءة الجيدة يستغرق سنوات عدة، ويحتاج إلى كثـير مـن الجهـد والثقـة

القراءة مهارة متنامية باستمرار، ولا يمكن أن يتقنها الفرد مرة واحدة في سن معينـة، بـل هـي 

ولا شـك أن الاتجـاه ). ٢٧ـ١٥المرجع السابق، ص(مهارة يستمر تحسينها من خلال الممارسة 

لممارسـة  حو القراءة هو أحد العوامل المهمـة التـي تسـهم في زيـادة دافعيـة التلاميـذن الإيجابي

 . القراءة، وكثرة الاطلاع، وصحبة الكتاب، والبحث عن المعرفة

وقد أصبح موضوع تنمية اتجاهات التلاميذ الإيجابية نحو المواد الدراسية يحظى بـاهتمام 

ويعـود ذلـك، وفقـا . التربويين حتى صار من أولويات الإجراءات التربوية لأي مادة دراسية

غيرات الوجدانية مثل الاتجاهات والـدوافع والميـول تـؤدي دوراً إلى أن المت) ١٤٠٨(لنصراالله 

مهماً بوصفها متغيرات وسيطة يمكن أن تسهل أو تعرقل عملية التعليم، وتؤثر عـلى مسـتوى 

وتؤثر هذه المتغـيرات عـلى اسـتجابة الفـرد الكميـة أو . ومعدل اكتساب الفرد للمادة المتعلمة

ا يتبعه من نشاطات تعليمية مما ينعكس سلباً أو إيجاباً على الكيفية لمحتويات المقرر الدراسي وم

 .  مخرجات العملية التعليمية



 

 

 
 

 

هذا من جهة الاتجاه نحو المواد الدراسية عموماً، أما الاتجاه نحو القراءة فإن أبرز مؤشر 

 يدل على أهمية الاتجاه نحو القراءة هو ذلك الذي يربط بين تعلم القراءة والاتجاه نحوهـا، وفي

إلى الدافعية بوصفها أحد أهم مفاتيح ) ٢٤، ص١٩٩٨(هذا السياق يشير أندرسون وآخرون 

وإذا كان ضعف القدرة القرائية يؤدي إلى وجـود اتجاهـات سـلبية نحوهـا فـإن . تعلم القراءة

 .وجود تلك الاتجاهات هو أيضاً سبب في فشل التلميذ أو تأخره في تعلم القراءة

عــلى أن وجــود ) ٢٥٣، ص١٩٩٨( Downing & leongويؤكــد داونيــنج ولــونج 

الاتجاه نحو القراءة هو السبب المباشر في التعلم المثمر، وأن فقدانه أو ضـعفه يـؤدي إلى فشـل 

إضافة إلى ذلك، فإن الاتجاه الإيجـابي نحـو القـراءة هـو أفضـل . التعلم وعدم النضج القرائي

الفطرية لدى الإنسان؛ إذ يدفعه دائماً إلى وسيلة لإشباع دافع الاستطلاع الذي هو من الدوافع 

 ).١٩٩٠فضل االله، (البحث في بيئته وإعداد نفسه للحياة فيها 

ويعد نشاط القراءة على التلاميذ من أهم أساليب وإستراتيجيات تنمية الاتجاه الإيجـابي 

ات التلاميـذ ولذا، فلا يكاد يخلو برنـامج لتنميـة اتجاهـ. نحو القراءة، وأكثرها تأثيراً وفاعلية

نحو القراءة من نشاط قراءة المعلم على التلاميذ القصص أو القطـع الأدبيـة الجميلـة لمـا لهـذا 

النشاط من فوائد وآثار إيجابية أُشير إلى بعضها في الإطار النظري، ومن أهمها تنميـة اتجاهـات 

تاب والبحث عن التلاميذ نحو القراءة ودفعهم إلى ممارسة القراءة وكثرة الاطلاع وصحبة الك

 .المعرفة فيما يستقبلون من حياتهم

ومن هنا ظهر اهتمام الباحثَين بالبحث في الوسائل والأسـاليب التـي تسـهم في تكـوين 

اتجاهات التلاميذ الإيجابية نحو القراءة، ومن ثـم فقـد سـعيا إلى إعـداد برنـامج يعتمـد عـلى 

تلاميـذهم وقيـاس أثـره في  استخدام معلمي الصفوف الأولية أسلوب قراءة القصـص عـلى

 . تنمية اتجاهات التلاميذ الإيجابية نحو القراءة



 

 

 
 

 

نشرت اللجنة القومية للقراءة في الولايات المتحدة الأمريكية، وهي لجنـة تـم تشـكيلها 

لدراسة الوضع القائم بالنسبة لتعليم القراءة في الولايات المتحدة واقـتراح الحلـول لتحسـينه، 

لتؤكد فيه على أن القراءة للأطفال هي أهـم نشـاط يمكـن  "أمة قارئة"ريرها بعنوان نشرت تق

،  ١٩٩٨أندرسـون وآخـرون ، (أن يسهم في بناء المعرفة اللازمة لنجاحهم في القراءة مستقبلاً 

كما أكدت العديد من الدراسات على الأثر الكبـير الـذي يمكـن أن يحدثـه برنـامج ). ٣١ص 

ــراءة ال ــلى ق ــد ع ــراءةيعتم ــو الق ــة نح ــاتهم الإيجابي ــة اتجاه ــذ في تنمي ــلى التلامي ــص ع :  قص

)Lawzides,1993; Nagan 1994; Primamore 1994; Lippe & Weber, 1996 ; 

Hemerick, 1999; McCarthy & Others 2001; Dean & Trent 2002 .( 

و القـراءة إلا أنـه ومع أهمية برنامج القراءة على التلاميذ في تنمية اتجاهاتهم الإيجابية نحـ

غائب عن برنامج تعليم القراءة في كثير من المدارس الابتدائية رغم إيـمان كثـير مـن المعلمـين 

بأهمية هذا النشاط ودوره الفاعل في تحقيق أهداف تـدريس القـراءة، وفقـا لمـا ذكـره النصـار 

لاميـذ هذا، مع ما أكدته عدد من الدراسات حول ضـعف القـراءة الحـرة لـدى الت). ١٤٢٣(

 ). ١٤٠٨؛ نصر االله،  ١٤٢٣الحاجي،(ووجود اتجاهات سلبية نحوها 

ولمزيد من التحقق، فقد قام الباحثان باستطلاع هدفا من خلاله إلى الكشف عـن مـدى 

استخدام معلمي الصفوف الأولية أسلوب قراءة القصص عـلى تلاميـذهم، حيـث وُجـه إلى 

سؤال حول ) معلما ١٥(لمي اللغة العربية ومع) مشرفين ٨(عدد من مشرفي الصفوف الأولية 

مدى تطبيق برنامج يعتمد على نشاط القراءة على التلاميذ في الصـفوف الأوليـة مـن المرحلـة 

الابتدائية فكانت نتائج الاستطلاع تشير بشكل واضح إلى غياب هذا البرنـامج في الممارسـات 

مـا : ة البحث في السـؤال التـاليومن هنا، تبلورت مشكل. التدريسية لمعلمي الصفوف الأولية



 

 

 
 

 

أثر تطبيق برنـامج قـراءة القصـص عـلى التلاميـذ في تنميـة اتجاهـات تلاميـذ الصـف الثـاني 

 الابتدائي نحو القراءة؟  

 

ما التصور المقترح لبرنامج يعتمد على نشاط قراءة المعلمين القصص على التلاميـذ  .١

 لابتدائي نحو القراءة؟  في تنمية اتجاهات تلاميذ الصف الثاني ا

ما أثر تطبيق برنامج قراءة القصص على التلاميذ في تنمية اتجاهات تلاميذ الصـف  .٢

 الثاني الابتدائي نحو القراءة؟  

 

 :يمكن تلخيص أهمية هذا البحث في النقاط التالية

بيـة يعد هذا البحث من أوائل البحوث العربية التي تلفت نظر مشرـفي اللغـة العر .١

ومعلمي القراءة في الصفوف الأولية إلى أهمية تطبيق برنامج القراءة عـلى التلاميـذ 

بوصفه أحد الأساليب التربوية الحديثة في تنمية اتجاهات تلاميذ المرحلة الابتدائيـة 

 .نحو القراءة

يمكن أن يفيد هذا البحث المعلمين في تقـديم مـادة علميـة قابلـة للتطبيـق حـول  .٢

 . الاتجاهات الإيجابية نحو القراءة لدى التلاميذأساليب تنمية 

يمكـن أن يفيــد هــذا البحــث القــائمين عـلى تــأليف وتطــوير منــاهج القــراءة في  .٣

الصفوف الأولية، إذ يقدم لهم أفكاراً عمليـة تسـاعد عـلى تحقيـق أهـداف تعلـيم 

 .القراءة في هذه المرحلة

لى دراسـة وتطبيـق أسـاليب يؤمل أن يسهم هذا البحث في توجيه اهتمام الباحثين إ .٤

 .أخرى لتنمية اتجاهات التلاميذ الإيجابية نحو القراءة



 

 

 
 

 

اقتصر هذا البحث على استخدام أسلوب واحـد مـن أسـاليب تنميـة الاتجاهـات  .١

الإيجابية نحو القراءة لدى التلاميذ، وهو أسلوب قراءة المعلمين القصـص علـيهم 

ميذ، نظرا لما لهذا البرنامج من تـأثير وفاعليـة في من خلال برنامج القراءة على التلا

 . تنمية الاتجاه نحو القراءة كما أظهرته نتائج عدد من الدراسات الأجنبية

اقتصر تطبيق البرنامج عـلى عينـة مـن تلاميـذ الصـف الثـاني الابتـدائي في مدينـة  .٢

في هـذه  باعتباره يمثل المستوى المتوسط-واختير الصف الثاني الابتدائي . الرياض

 .لتجربة البرنامج عملياً والتأكد من تحقيقه أهدافه المرجوة -المرحلة

طبق هذا البحث في الفترة الزمنية الواقعـة في الفصـل الـدراسي الأول مـن العـام  .٣

 .هـ١٤٢٥/١٤٢٦الدراسي 

 

 : نشاط قراءة القصص على التلاميذ .١

ءة معلمي الصفوف الأولية للتلاميـذ قرا"بأنه نشاط يعتمد على ) ١٤٢٣(عرفه النصار 

داخل المدرسة القصص، أو القطع الأدبية المناسبة لأعمارهم، وبشكل يسـاعد في تنميـة عـادة 

أما في هذا البحـث . "القراءة عند التلاميذ، وتحصيل الفوائد البارزة لمثل هذا النوع من القراءة

لى تلاميـذهم، بشـكل يسـاعد في قراءة معلمي الصف الثاني الابتدائي القصص عـ: فيقصد به

 .تنمية عادة القراءة لدى هؤلاء التلاميذ، وتحصيل الفوائد البارزة لمثل هذا النوع من القراءة

 :الاتجاه الإيجابي نحو القراءة .٢

استعداد أو تأهب عصبي ونفسي يجعل الفـرد يسـتجيب لمـؤثر معـين بطريقـة ": الاتجاه



 

 

 
 

 

جـرجس و حنـا ( "تجاه الأشـياء والأشـخاص معينة فيتحدد شكل إدراكه وشعوره وسلوكه

حالـة مـن الاسـتعداد ": بأنه) ٧، ص١٤١٦(ويعرفه اللقاني والجمل ). ٥٨، ص١٩٩٨االله، 

العقلي تولد تأثيراً دينامياً على استجابة الفرد تساعده على اتخاذ القرارات المناسبة سواء أكانـت 

 ."بالرفض أو الإيجاب فيما يتعرض له من مواقف ومشكلات

موقـف تلاميـذ الصـف الثـاني : ويقصد بالاتجاه الإيجابي نحو القـراءة في هـذا البحـث

الابتدائي تجاه القراءة، من خلال الاستجابة الإيجابية لمقياس الاتجاه نحو القراءة المسـتخدم في 

 . هذا البحث

 

اصـة بتـدريس القـراءة في المرحلـة لي معظم نظم التعليم في الدول المتقدمـة عنايـة ختو

: ومـرد ذلـك الاهـتمام إلى أمـرين. الابتدائية بشكل عام، وفي الصفوف الأولية بشكل خاص

في مسـاعدة المتعلمـين عـلى الـتعلم، وتطـوير  -في هـذه المرحلـة-الأول، لدور المعلم المهـم 

ءة التي تفـتح أمـامهم مهارات القراءة التي يحتاجونها في كل شؤون حياتهم، وتنمية عادة القرا

والثاني، لما للقراءة نفسها من أهميـة في هـذه المرحلـة . أبواب المعرفة والثقافة والمتعة والسعادة

اللغة العربية لدى قارئيها، وأحد عوامـل تنميـة المعـارف والخـبرات،  ةفهي أحد عوامل تنمي

هي أداة مهمـة في توجيـه وأحد أساليب نقل القيم والأخلاق التي يرتضيها المجتمع، وأخيراً ف

 ). ١٤٢٣النصار، (ميول واهتمامات التلاميذ العامة والخاصة 

القـراءة في التعلـيم العـام، وفي الصـفوف الأوليـة بشـكل  لـم الحقيقـة، إن دور معوفي

خاص، أشمل بكثير مما يتصوره البعض، والمتمثل في تعلـيم الأطفـال القـراءة الصـحيحة أو 

أتي في يـتمام المعلمين بتنمية اتجاه التلاميذ الإيجابي نحـو القـراءة فاه. نطق الحروف بشكل جيد

 . منزلة توازي منزلة عملية تعليم القراءة نفسها



 

 

 
 

ولكي يحقق تدريس القراءة أهدافـه فـإن عـلى المعلـم أن يعنـى عنايـة فائقـة باتجاهـات 

بي في التقدم في تؤثر بشكل إيجا -)١٤١٦(وفقاً للسرطاوي،  –تلاميذه؛ فالاتجاهات الإيجابية 

تعلم القراءة، بينما تؤدي الاتجاهات السلبية إلى العجـز والفشـل، ولا يسـتطيع المعلـم تجاهـل 

اتجاهات تلاميـذه نحـو القـراءة بسـبب أهميتهـا الكبـيرة في اكتسـاب المهـارات القرائيـة وفي 

 . استخدام القراءة للوصول إلى المعرفة وللاستمتاع بها في أوقات الفراغ

في سـعيهم لتشــكيل  -عـلى أن المعلمــين ) ١٩٩٦( Piotrowskiبيوتروســكي ويؤكـد 

يجب أن يأخـذوا في الاعتبـار المكـون الانفعـالي؛  -عادات القراءة مدى الحياة لدى تلاميذهم

فالمعلمون الذين يبذلون جهوداً حثيثة لإدراج المكون الانفعالي في تعليمهم للقـراءة هـم أوفـر 

ثار الإيجابية التي يحدثها هـذا المكـون في اتجاهـات تلاميـذهم نحـو فرصة في الاستفادة من الآ

 .القراءة

وحتى يكون المعلمون قادرين على رصد اتجاهات تلاميذهم نحو القراءة فإن من المهم، 

، أن يسلحوا أنفسهم بـأدوات مصـممة لقيـاس )١٩٩٦( Piotrowskiكما يذكر بيوتروسكي 

أي تغييرات تطرأ على هذه الاتجاهـات، وربـط ذلـك وتوثيق الاتجاهات نحو القراءة، ورصد 

وإذا . بـأطر زمنيـة محـددة في برنــامج التـدريس عـلى نحـو يســاعد عـلى التخطـيط المســتقبلي

استخدمت هذه المقاييس للكشف عن الاتجاه نحو القراءة في وقت مبكر مـن العـام الـدراسي 

اسبة لتعديل هذه الاتجاهـات فإن ذلك سيقدم مساعدة أساسية للمعلمين في وضع البرامج المن

 .أو دعمها

وقد تضمنت الدراسات التي كتبت في مجال الاتجاهات نحو القراءة أسباباً عديدة تـؤثر 

في اتجاهات التلاميذ نحـو القـراءة وتـدفعها في الاتجـاه السـلبي، مثـل العوامـل الشخصـية، 

-عوامـل المدرسـية لكـن العديـد مـن التربـويين يعـدون ال. والعوامل الأسرية والاجتماعيـة



 

 

 
 

 

من أبرز العوامل التي تؤثر في اتجاهات التلاميـذ نحـو القـراءة؛ إذ  -وأبرزها ما يتصل بالمعلم

إلى أن المعلمين يميلـون ) ١٩٩٦( Angeletti,  Hall and  Warmacتشير أنجليتي وآخرون 

لا عند الحاجة إلى إلى قراءة الكتب للمعرفة أكثر من التسلية؛ وبالتالي فهم لا يمارسون القراءة إ

المعرفة، مما يقلل فرص ممارستهم للقراءة، كما أن المنهج المثقل لكاهـل التلاميـذ وقلـة الوقـت 

تجعل من الصعب بالنسبة للمعلمين أن يعطـوا الفرصـة لتلاميـذهم في القـراءة الحـرة داخـل 

ثـر مـن الفصل، ولهذا فـإن المعلمـين يميلـون إلى التركيـز عـلى تـدريس مهـارات القـراءة أك

 .ممارستها، فهم يعلمون التلاميذ كيف يقرؤون ولا يعلمونهم أن يقرؤوا

اعتبر المعلمـون أن القـراءة الحـرة مهمـة، ) ١٩٨٥( Morrowوفي دراسة أجرتها مورو 

ولكن عند التصنيف وضعوها في مرتبة بعد مهارات القراءة، وهـذا بـلا شـك يوجـه رسـالة 

أنجليتـي (تستحق الكثير مـن الوقـت كـي نمضـيه فيهـا  سلبية للتلاميذ مفادها أن القراءة لا

ويؤكد هذه النتيجة مـا أشـارت إليـه دراسـة النصـار ). ١٩٩٦، .Angeletti, et alوآخرون 

من أنه رغم وجود اتجاهات إيجابية نحو القراءة على التلاميذ لدى معلمي الصفوف ) ١٤٢٣(

 . لقراءة في كثير من المدارس الابتدائيةالأولية فإن هذا النشاط كان غائباً عن برنامج تعليم ا

وقد تناولت بعض الدراسات التي حاولت بناء برامج لتنمية الاتجاهات الإيجابية نحـو 

القراءة لدى التلاميذ عدداً من الأسـاليب والإسـتراتيجيات التـي يمكـن أن تسـهم في زيـادة 

يجية القراءة الصـامتة المسـتمرة إسترات:  مستوى إيجابية التلاميذ نحو القراءة، وحبهم لها، مثل

Sustained Silent Reading وإستراتيجية قراءة تلاميذ الصفوف العليا لتلاميذ الصـفوف  ،

، وإسـتراتيجية القـراءة المشــتركة Guided Readingالـدنيا، وإسـتراتيجية القـراءة الموجهـة 

Shared Reading بـين القـراءة ، وأسـلوب الـدمج "وقـت القـراءة الحـرة"، وما يطلق عليه

لكـن نشـاط القـراءة عـلى . والنشاطات المحببة للتلميذ، وإنشاء ركن للقراءة داخـل الفصـل



 

 

 
 

الأطفال أو التلاميذ يعد من أهم أساليب وإستراتيجيات تنمية الاتجاه الإيجابي نحـو القـراءة، 

امج المقترح في ولذا، فقد اتخذه الباحثان ليمثل الركيزة الأساسية للبرن. وأكثرها تأثيراً وفاعلية

هذا البحث، لما لهذا النوع من الأنشطة القرائية من آثار إيجابية يمكن الحصول عليها بالممارسـة 

 :المنتظمة لهذا الأسلوب، ومن هذه الآثار ما يلي

أن الجلسات المنتظمة للقراءة على التلاميذ تمثل العامل الرئيس في تنمية اتجاهـاتهم  -١

ذلـك ) ١٩٩٤( Mooneyوتبرر موني . نفسهم كقراءالإيجابية نحو الكتب ونحو أ

عندما يعرض القارئ أفكار المؤلف بحماس كما لو كانت أفكاره الشخصية : بقولها

فإنه يروج للكتب، ويقدمها للتلاميذ بوصفها مصـدراً للراحـة والسرـور، كـما أن 

راءة المتعة الواضحة التي يحصل عليها المعلم من الكتب والشعور بالرضا أثناء القـ

وعـلى مسـتوى . يساعد التلاميذ على تكـوين الاتجاهـات الإيجابيـة نحـو القـراءة

التلميذ فإن التجربة الممتعة مـع القـراءة الجهريـة سـوف تحـول تلـك الاتجاهـات 

 .الإيجابية إلى رغبة التلميذ في أن يكون قارئاً 

ون منهـا أن أن القراءة على التلاميذ تولد في نفوسهم الرغبـة في القـراءة؛ إذ يتعلمـ -٢

القصص المثيرة تأتي من الكتب، وأن القراءة جديرة بالجهد الذي نبذله مـن أجلهـا 

وهناك عدد كبير من الدراسات التي توصلت إلى هذه ). ٣٣، ص١٩٩٧كلينان، (

ــة  ــويزد (النتيج ــان ١٩٩٣، Lawzidesل ــورتر ١٩٩٤، Nagan؛ ناج ، Porter؛ ب

 ).٢٠٠١، .McCarthy, et al؛ مكارثي وآخرون ١٩٩٥

أن القراءة على التلاميذ يمكن أن تساعد في حل مشكلة الصعوبات القرائيـة التـي  -٣

يواجهها التلاميذ، بما في ذلك ضعف المفردات وضعف الاستيعاب وقلة الدافعيـة 

 ). ١٩٩٦، Primamoreبريمامور (



 

 

 
 

 

تكسب الأطفال المزيـد مـن المعرفـة حـول عمليـة ) أي القراءة على الأطفال(أنها 

هـول (، أو بعبارة أخرى تعلمهم كيف يقرأ الآخرون، وما الذي يقرؤونـه القراءة

 ).١٩٩٩، Hall & Moatsوموتس 

، ٢٠٠١( Treleaseأنها تساعد على تنمية المفردات اللغوية، أو ما يعبر عنه تيريليز 

 Fondas، ففـي دراسـة لفونـداس "صبُّ المفردات في أذن الطفـل": بأنه) ٣٩ص

ات التلاميذ باستخدام أسلوب قراءة القصـص علـيهم حول تنمية مفرد) ١٩٩٢(

أكدت نتائج الدراسة على أن القراءة على التلاميذ كانت مصدراً أساسياً لاكتسـاب 

المفردات الجديدة، وأن شرح المعلم معاني تلك المفردات والنشاطات المرتبطـة بهـا 

 .قد ساهمت في تعلم التلاميذ قدراً كبيراً من المفردات

د على تنمية القدرة على الاسـتماع والتركيـز لفـترات أطـول، ففـي أثنـاء أنها تساع -٤

فترات الاستماع إلى القصص يكتسب التلميذ القدرة على تركيـز انتباهـه وتوسـيع 

مداه، بل إن ذلك يمكنه من تطوير مستويات مختلفة من الاسـتماع، مثـل الاسـتماع 

 ).١٩٩٨، عبد االله(للتمييز والاستماع للتذوق والاستماع الناقد 

أنها تساعد على تنمية القدرة على الاستيعاب وتوفير الفرص للتآلف مع المفـردات  -٥

 ).١٣٦، ص٢٠٠٤، Morrowمورو (والبنى اللغوية الموجودة في الكتب 

وهـذا . أنها تعرّف التلاميذ بلغة الكتب والاختلافات بينهـا وبـين اللغـة الشـفهية -٦

و أحد الأسباب المهمة التـي جعلـت ، ه)٣٤، ص١٩٩٧(الأثر، كما تؤكد كلينان 

القراءة على التلاميذ سبباً في تفوقهم الدراسي؛ حيث إن الأطفال يلتقطون بشـكل 

 .آلي معلومات كثيرة حول اللغة المكتوبة أثناء استماعهم لما يقرأ عليهم



 

 

 
 

أنها تساعد التلاميذ على التآلف مع لغة الأدب، فعن طريق الاسـتماع إلى القصـص  -٧

ميذ على الأشكال المختلفة لتركيب وبناء الجمل وعلى كيفية الربط بـين يتعرف التل

الأفكار، وتصبح هذه الخبرات جزءاً من النظام الداخلي الـذي يسـتخدمه في بنـاء 

 ).٥٩، ص١٩٩٩، Hall & Moatsهول وموتس (الجمل 

ة أنها تساعد التلاميذ على إدراك البناء القصصي، فعندما يستمع التلاميذ إلى مجموع -٨

من القصص المبنية بشكل جيد فإنه يمكنهم تخمين ما سيحدث لاحقاً في قصة غير 

مألوفة بناء على إدراكهم بنيـة القصـة، كـما أن ذلـك يسـاعدهم عـلى كتابـة وسرد 

، بل إن هذا الإدراك يجعل )١٣٦، ص٢٠٠٤، Morrowمورو (قصصهم الخاصة 

هولة بالنسـبة إلـيهم تكوين مخطط عقلي لأحداث القصة وتذكر تفاصيلها أكثر سـ

 ).٦١، ص١٩٩٩، Hall & Moatsهول وموتس (

أنها تساعد على تنميـة الخلفيـة المعرفيـة للتلاميـذ حـول عـدد كبـير ومتنـوع مـن  -٩

؛ حيث تفتح القصة )٢٠٠١، .McCarthy, et alمكارثي وآخرون (الموضوعات 

سـتطيعون الباب إلى عوالم مجهولة بالنسـبة للتلاميـذ، وترحـل بهـم إلى أمـاكن لا ي

كلينـان، (السفر إليها، كما توفر لهم الفرصة للنظر إلى العالم من داخل إنسـان آخـر 

 ).٣٣ـ٣٢، ص ص١٩٩٧

أنها تربط القراءة بالمتعة، فالقراءة على التلاميذ تعلمهـم أن الكتـب ممتعـة، وأنهـا  - ١٠

، أ؛ ١٩٩٨عبـد االله، (مصدر أنس للفرد عنـدما يكـون وحـده أو مـع الآخـرين 

 ).٣٩، ص٢٠٠١، Trelease؛ تيريليز ١٣٦، ص٢٠٠٤، Morrowمورو 

أنها تساعد على تنمية خيال الطفل وإثراؤه، خاصة عنـدما تقـرأ عليـه القصـص  - ١١

 ).١٩٩٦، Lippe & Weberليبي وويبر (الخيالية 



 

 

 
 

 

أنها تعلم الأطفال كيفية التعامـل مـع الكتـب، فيتعلمـون مهـارات العنايـة بهـا  - ١٢

 ).١٩٩٨عبد االله ، (ا واستعمالها وكيفية المحافظة عليه

) ٢٠٠١(أنها تسهم في تنمية القيم الأخلاقية المحببة، ففي دراسـة أجرتهـا محمـد  - ١٣

حول أثر استخدام برنامج قصصي لتنميـة بعـض القـيم الأخلاقيـة لـدى طفـل 

الروضة أكدت نتائج الدراسة على الدور الفعال الذي يمكـن أن تحدثـه الـبرامج 

 .قيةالقصصية في تنمية القيم الأخلا

أنها تعلم التلاميذ كيف يتفاعلون مع أجزاء النص أو صوره التي تثير التحدي أو  - ١٤

 ).١٩٩٤، Mooneyموني (السرور أو الحيرة أو غيرها 

أنهـا تعلـم التلاميـذ أن الكتــب تحتـوي عـلى المعرفــة، وأنـه يمكـن اســتخدامها  - ١٥

 ).١٩٩٨عبد االله، (للحصول على ما يحتاجه المرء من تلك المعرفة 

قراءة القصص على التلاميذ تقـدم المعلـم بوصـفه نموذجـاً مثاليـاً في القـراءة أن  - ١٦

ليبـي (الجهرية، وهذا ما يدفع التلاميذ إلى محاكاته والتأثر به في أسـلوب قـراءتهم 

 ).١٩٩٦، Lippe & Weberوويبر 

أنها تدعم الروابط العاطفية، وتزيد من التقارب الروحي بين القارئ والمسـتمع،  - ١٧

لذي يصاحب قراءة القصص من قبل الآباء والمعلمين يدوم حتـى بعـد فالدفء ا

ــراءة  ــترة الق ــاء ف ــورو (انته ــمون )١٣٧، ص٢٠٠٤، Morrowم ــل إن مض ، ب

الكتاب قد لا يكون على نفس القدر من الأهمية للطفل كما هي الحال في الحميمية 

 ).٣٥، ص١٩٩٧كلينان، (والدفء الذي يرافق جو القراءة 

مواجهة بعض الرسائل الضارة التي يتلقاها الأطفال مـن أجهـزة أنها تعمل على  - ١٨



 

 

 
 

التلفزيون والفيديو، خاصة تلك التي تشـجع عـلى العنـف، وتغرسـه في نفـوس 

 ).١٩٩٢، Freemanفريمان (الأطفال 

وقد أكدت نتائج عـدد مـن الدراسـات تلـك الآثـار الإيجابيـة للقـراءة عـلى الأطفـال 

 .  م من الوالدين في المنزل أم من المعلم في المدرسةوالتلاميذ سواء أكانت القراءة تت

) ١٩٩٣( Lawzidesفأما القراءة على الأطفال في المنـزل فقـد حظيـت بـاهتمام  لـويزد 

الذي هدفت دراسـته إلى التعـرف عـلى أثـر القـراءة عـلى الطفـل في تنميـة رغبتـه في القـراءة 

ستبانة حول نشاطات القراءة التـي واستمتاعه بها بعد دخول المدرسة، حيث وزعت الباحثة ا

تمارس داخل المنزل على آباء الأطفال المشاركين في الدراسة والذين تراوحت مسـتوياتهم بـين 

الروضة والصف الثالث الابتدائي، وطلب مـن الآبـاء إعطـاء معلومـات حـول النشـاطات 

) ٣(وح أعمارهـم بـين القرائية التي يقدمونها لجميع الأطفال الموجودين في المنزل والذين تترا

وأشارت نتائج الدراسة إلى أن القراءة للأطفال يومياً بشكل منـتظم تـؤثر . سنة) ١٧(أشهر و 

إيجاباً على اكتساب الطفل مهارات اللغة، وتنمي لديه الاتجاه الإيجابي نحو القراءة، كـما تؤكـد 

سة المعلمين هـذا النشـاط الدراسة على أهمية توفير مكتبة للطفل داخل المنزل، وعلى أهمية ممار

 .بهدف تعزيز دور الأسرة في هذا المجال

الذي هدفت دراسته إلى الكشف عن مـدى تـأثير ) ١٩٩٤( Ferlazzoكذلك، فيرلازو 

قراءة الآباء على أطفـالهم قبـل دخـول المدرسـة في تحسـين مسـتوياتهم القرائيـة كـما تظهرهـا 

تلميـذاً مـن ) ٨٥(د شملت عينة الدراسـة وق. تقاريرهم الدراسية في الصف الأول الابتدائي

تلاميذ الصف الأول، وأشارت النتائج إلى أن التلاميذ الذين قرأ آباؤهم عليهم حصـلوا عـلى 

أو أعلى في تقاريرهم الدراسية، وتؤكد الدراسة على أهمية ممارسة الوالـدين هـذا ) ج(مستوى 

 .النشاط مع أبنائهم خلال فترة ما قبل المدرسة



 

 

 
 

 

التعـرف عـلى أثـر مشـاركة الوالـدين ) ١٩٩٥( Kabackفت دراسة كابـاك كما استهد

أطفالهم في نشاطات القراءة داخل المنزل، بالإضافة إلى التعرف على النشاطات القرائيـة التـي 

ولتحقيـق ذلـك أعـدت الباحثـة اسـتبانة ووزعتهـا عـلى الأسر . يمارسها الآباء مـع أطفـالهم

باحثة بتوزيع أشرطة صوتية تعرف الآبـاء بالأسـاليب التـي المشاركة في الدراسة، كما قامت ال

وقـد أكـدت نتـائج الدراسـة عـلى أهميـة أن . تساعد على تنمية اتجاهات أطفالهم نحو القراءة

يكون الآباء نموذجاً لأبنائهم في الحرص على القراءة وأن يظهروا هذا الحرص بحيث يلاحظه 

الآباء في برامج القراءة التي تنفـذ داخـل المدرسـة أطفالهم، كما أكدت الدراسة على أهمية دمج 

حيث إن ذلك ينعكس إيجابـاً عـلى مشـاركتهم أطفـالهم في نشـاطات القـراءة داخـل المنـزل، 

 .وحذرت الدراسة من التأثير السلبي لمشاهدة التلفزيون على اتجاه الأطفال نحو القراءة

درسـة فقـد حظـي بـاهتمام وأما عن موضوع قراءة المعلمين القصص لتلاميذ داخـل الم

الذي هدفت دراسته إلى تقـديم ) Fondas )1992عدد كبير من الباحثين، نذكر منهم فونداس 

طريقة بديلة لتدريس المفردات للتلاميذ الذين يعانون من العجز القرائـي، وذلـك باسـتخدام 

. القـراءة أسلوب قراءة القصص المقرون بمناقشة موجهة تركز على المفردات قبل وأثناء وبعد

تلميذاً من تلاميـذ الصـف ) ١١(وقد طبق البرنامج المقترح على مجموعة مستهدفة تتكون من 

الأول الابتدائي، وأظهرت نتائج الدراسة أن القـراءة عـلى التلاميـذ شـكلت مصـدراً رئيسـاً 

د لاكتساب المفردات الجديدة، وأن شرح المعلم معاني تلك المفردات والنشاطات المرتبطة بها ق

 .سمحت للتلاميذ بتعلم مقدار كبير من المفردات

الذي هدفت دراسته إلى الكشف عن مـدى ) ١٩٩٤( Primamoreوكذلك، بريمامور  

تأثير استخدام أسلوب القراءة على التلاميذ في تطوير قدرتهم على القراءة من جهـة وفي تنميـة 

هذا الهدف قامـت الباحثـة ولتحقيق . رغبتهم في القراءة في موضوعات معينة من جهة أخرى



 

 

 
 

ـ  ٦(بتطبيق برنامج قرائي على عينة من تلاميذ الصف الثاني الابتدائي تراوحت أعمارهم بـين 

دقيقة، حيـث ) ٢٥(سنوات، وقد تضمن البرنامج قراءة يومية على التلاميذ المشاركين لمدة ) ٧

وفي آخـر يـوم مـن يقرأ المعلم في كل أسبوع من أسـابيع البرنـامج السـتة في موضـوع معـين، 

الأسبوع كان يطلب من التلاميذ تسجيل عناوين وأسـماء مـؤلفي القصـص التـي اختاروهـا 

فقط من التلاميذ اختـاروا %) ٢٠(وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن . خلال الأسبوع المنصرم

مـن %) ٦٨(القراءة في نفس الموضوعات التي قرئ عليهم فيها خـلال الأسـبوع، في حـين أن 

مين كانوا يعتقدون أن التلاميذ يختارون القراءة في نفس الموضـوعات التـي يقـرأ علـيهم المعل

 .فيها عادة

إلى وضـع برنـامج لتنميـة اتجاهـات تلاميـذ ) ١٩٩٤( Naganوهدفت دراسة ناجـان 

الصف الأول الابتدائي نحو القراءة، حيث أجرت الباحثة قياسـاً لاتجاهـات تلاميـذ الصـف 

تلميذاً لديهم اتجاهـات ) ٢٢(تلاميذ من بين ) ٦(وكشفت النتائج عن أن الأول نحو القراءة، 

سلبية نحو القراءة؛ لهذا فقـد أعـدت الباحثـة برنامجـاً يتضـمن إنشـاء مكتبـة داخـل الفصـل 

وتزويدها بالمطبوعات المختلفة، كما طبقت عدداً من إستراتيجيات تنمية الاتجاه الإيجابي نحـو 

ة اليوميـة عـلى التلاميـذ والقـراءة المشـتركة، بالإضـافة إلى تطبيـق القراءة بما في ذلـك القـراء

حيث كان عدد من تلاميـذ الصـف الرابـع يقـرؤون عـلى  Cross-age Readingإستراتيجية

 .التلاميذ الستة

مـن ) ٥(وعند تطبيق مقياس الاتجاه في منتصف العام الدراسي أشـارت النتـائج إلى أن 

أما القياس الذي طبق في نهاية العام الـدراسي . تهم نحو القراءةالتلاميذ الستة قد غيروا اتجاها

فقد أشارت نتائجه إلى أن جميع التلاميذ بمن فيهم التلاميذ الستة لديهم اتجاهات إيجابيـة نحـو 

وقـد أكـدت الدراسـة عـلى أن . القراءة، وأنهم استمتعوا بالقراءة، وشعروا بأنهم قراء جيدون



 

 

 
 

 

يمر بها التلاميذ مع القراءة قد لعبت دوراً مهـماً في تغيـير اتجاهـات بيئة الفصل والخبرات التي 

 .التلاميذ نحو القراءة

إلى وضع برنامج يساعد عـلى ) ١٩٩٦( Lippe & Weberوهدفت  دراسة ليبي وويبر 

تنمية رغبة التلاميذ في القراءة، حيث أشارت نتائج اسـتبانة لقيـاس اتجاهـات التلاميـذ نحـو 

لاحظات وزعت على عدد من معلمي الصفوف الأولية إلى وجـود اتجاهـات القراءة وقائمة م

ولعـلاج المشـكلة أعـدت الباحثتـان . سلبية نحو القراءة لدى العينة التي شملها الاسـتطلاع

برنامجاً يتضمن تنفيذ عـدد مـن الإسـتراتيجيات لتنميـة الاتجـاه الإيجـابي نحـو القـراءة لـدى 

ت إنشاء ركن للقراءة داخل الفصل مع السماح للتلاميذ التلاميذ، وشملت تلك الإستراتيجيا

-Crossباستعارة محتوياته، بالإضافة إلى القراءة على التلاميذ بشكل يومي وتنفيذ اسـتراتيجية 

age Reading   التي تعتمـد عـلى قـراءة تلاميـذ الصـفوف العليـا عـلى أقـرانهم مـن تلاميـذ

 وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية في وقـد أشـارت نتـائج الدراسـة إلى. الصفوف الأولية

 .اتجاهات التلاميذ إيجاباً نحو القراءة بعد تطبيق البرنامج المقترح

فقـد هـدفت دراسـتهم إلى وضـع ) ١٩٩٦ Angeleti et. al(وأمـا إنجليتـي وآخـرين

برنامج يساعد على تنميـة اتجاهـات تلاميـذ المرحلـة الابتدائيـة نحـو القـراءة، حيـث اسـتند 

 نتائج استبانات وزعت على مجموعة من الآباء والمعلمين، وأشـارت نتائجهـا إلى الباحثون إلى

وقـد تضـمن برنـامج . وجود ضعف في اتجاهات تلاميذ هـذه المرحلـة نحـو القـراءة للمتعـة

القراءة الجهرية على التلاميذ يوميـاً، وتخصـيص وقـت : المعالجة تنفيذ أربع استراتيجيات، هي

إنشاء ركـن للقـراءة داخـل الفصـل، وتنفيـذ عـدد مـن النشـاطات يومي للقراءة الصامتة، و

وقـد . المرتبطة بالقراءة، مثل مشاركة الكتب ونشرها والمقارنة بين مؤلفي ورسامي القصـص

أكدت نتائج الدراسة، بعد تطبيق البرنامج على عينة من تلاميذ الصف الأول والثاني والثالث 



 

 

 
 

دثه البرنامج في اتجاهات التلاميذ نحـو ممارسـة القـراءة الابتدائي، على الأثر الإيجابي الذي أح

وبخاصة داخل المدرسة، كما أكـدت الدراسـة عـلى أهميـة إنشـاء ركـن للقـراءة داخـل جميـع 

 .كتب لكل تلميذ على الأقل) ٥(الفصول يتضمن ما معدله 

الكشف عن مدى تأثير برنامج مقترح يعتمـد ) ١٩٩٥( Porterوتناولت دراسة بورتر 

يام مجموعة من تلاميذ الصف السـادس الابتـدائي بـالقراءة الجهريـة عـلى زملائهـم في على ق

الصف الثالث من خلال مجموعات زوجية، كما استهدفت الدراسة التعرف على مدى وجـود 

علاقة بين تأثير البرنامج المقترح وبعض المتغيرات مثل البنـاء الأسري والمسـتوى الاجتماعـي 

أسـبوعاً بمعـدل ) ٣٠(وقد تم تطبيق البرنامج لمدة . ة التلميذ بنفسهوالاقتصادي للأسرة وثق

دقيقة يومياً، وترك الخيار لتلاميذ الصف الثالث خلال الأسابيع الخمسة عشر الأخـيرة ) ١٥(

وباسـتخدام مقيـاس . في أن يقرؤوا على زملائهم من الصف السادس بدل أن يستمعوا إليهم

ERAS  قبل البرنامج وأثناءه وبعـده كشـفت النتـائج عـن وجـود لقياس الاتجاه نحو القراءة

فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات التلاميذ نحو القراءة لصالح المجموعة التجريبية التـي 

طبق عليها البرنامج، كما أشارت تلك النتائج إلى عدم وجـود فـروق دالـة إحصـائياً في تـأثير 

لبناء الأسري أو المستوى الاجتماعي والاقتصـادي البرنامج المقترح يمكن أن تعزى لمتغيرات ا

) ١٩٩٦( Piotrowskiفي حـين حاولـت دراسـة بيوتروسـكي . للأسرة أو ثقة التلميذ بنفسه

التعرف على مدى تأثير القراءة على تلاميذ الصف الرابع الابتدائي في تنمية اتجاهاتهم الإيجابية 

أنـواع مختلفـة مـن الأدب عـلى مجموعـة مـن نحو القراءة، حيث طبق الباحث برنامجاً لقـراءة 

دقيقـة يوميـاً، ) ١٥(سنوات وذلك لمـدة ) ٩ـ  ٨(تلاميذ الصف الرابع تراوحت أعمارهم بين 

لقياس الاتجاه نحـو  Estesوباستخدام مقياس إيستس . أسبوعاً ) ١٤(واستمر تنفيذ البرنامج 

التلاميـذ قبـل البرنـامج القراءة تبين عدم وجود فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـين اتجاهـات 



 

 

 
 

 

وبعده، كما أشارت نتائج الدراسة إلى أن تأثير البرنامج على الذكور كـان إيجابيـاً في حـين كـان 

وأكـد في . وقد عزا الباحث ضـعف تـأثير البرنـامج إلى قصرـ المـدة. التأثير سلبياً على الإناث

القـراءة لـدى تلاميـذهم  دراسته على أهمية عناية المعلمين بتكوين الاتجاهـات الإيجابيـة نحـو

 .واستخدام الوسائل والأدوات التي تعينهم على قياس تلك الاتجاهات بشكل مستمر

إلى ) ١٩٩٧( Button & Johnsonمن جهة أخرى، هدفت دراسـة بـوتن وجونسـون 

التعرف على أثر القراءة الجماعية في تشجيع الأطفال على ممارسة القراءة حتى قبـل أن يتعلمـوا 

المكتوبة، حيث أعدت الباحثتان برنامجاً يعتمد على قـراءة مجموعـة مـن القصـص  فك الرموز

. المصورة التي تحتوي على كلمات ونصوص مألوفة لدى الأطفال ومكتوبة بخط كبير وواضح

وقد كشفت نتائج الدراسة عن أن تطبيق البرنامج المقترح أدى إلى انشـغال أطفـال المجموعـة 

أكثر من نظرائهم في المجموعة الضـابطة التـي لم يـمارس معهـا ذلـك التجريبية بعملية القراءة 

النشاط؛ لهذا فقد أكدت الدراسة على أهمية قراءة القصص على الأطفال بشكل يومي، وتوفير 

بيئة غنية بالمطبوعات والقصص بهدف مساعدة الأطفال على إدراك المفاهيم المكتوبـة وتنميـة 

 .اتجاهاتهم الإيجابية نحو القراءة

فقد هدفت دراسته إلى الكشف عـن أثـر القـراءة ) ١٩٩٩( Hemerickوأما هيميريك 

للتلاميذ بشكل منتظم في تنمية اتجاهاتهم الإيجابية نحو القراءة الحرة، حيث استخدم الباحـث 

لقياس اتجاهات عينة من تلاميذ الصـفين الرابـع والخـامس الابتـدائي  Estesمقياس إيستس 

دقيقـة ) ٣٠(قام بتطبيق برنامج يعتمد على قراءة القصص علـيهم لمـدة نحو القراءة، ومن ثم 

وقد أكدت نتائج المقياس وسجلات الإعارة الخاصة بمكتبـة . أسابيع) ٨(يومياً لفترة امتدت 

المدرسة على وجود تأثير إيجابي للبرنامج في اتجاهات التلاميذ المشاركين فيه نحو القـراءة، كـما 

ة عنايـة المعلمـين بتكـوين الاتجاهـات الإيجابيـة نحـو القـراءة لـدى أكدت الدراسة على أهمي



 

 

 
 

تلاميذهم وإتاحة الفرصة لهم في أن يستمعوا للقصص وأن يقرؤوها في أوقات فراغهم داخل 

 .المدرسة وخارجها

إلى وضـع برنــامج ) ٢٠٠١( McCarthy & Othersوهـدفت دراسـة مكـارثي وآخــرين 

بتدائية نحو القراءة للمتعة، وقد أعد الباحثون برنامجاً يعتمـد عـلى لتنمية اتجاهات تلاميذ المرحلة الا

دقيقـة، مـع إنشـاء ركـن للقـراءة داخـل ) ١٥(استخدام أسلوب القراءة للتلاميذ بشكل يومي لمدة 

. الفصل وتزويده بأنواع مختلفة من المـواد القرائيـة كالكتـب والمجـلات والصـحف والموسـوعات

نة مـن تلاميـذ الصـف الأول والثالـث والخـامس الابتـدائي أشـارت وعند تطبيق البرنامج على عي

النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاه التلاميذ نحو القراءة الحرة في كل مـن المدرسـة 

 .والمنزل، بالإضافة إلى إظهارهم مزيداً من الرغبة في قراءة القصص عليهم

إلى وضع برنامج لتنمية ) ٢٠٠٢( Dean & Trentوحديثاً، هدفت دراسة دين وترنت 

اتجاهات تلاميذ الصفوف الأولية نحو القراءة، ويتضمن برنامج القـراءة المقـترح تنفيـذ عـدد 

من الإستراتيجيات ذات الأثر في تنمية الاتجاه نحـو القـراءة، مثـل القـراءة الموجهـة، وقـراءة 

بعـد -شـارت نتـائج الدراسـة وقـد أ. المعلمين على التلاميذ، وتخصيص وقت للقراءة الحـرة

إلى أن البرنامج كان ذا أثـر كبـير  -تطبيق البرنامج على عينة من تلاميذ الصفين الثاني والثالث

في تنمية اتجاهات التلاميذ الإيجابية نحو القـراءة وفي قـدرتهم عـلى الاسـتمتاع بهـا، كـما كـان 

هارات التي اكتسبوها مـن نشـاط التلاميذ المشاركون في البرنامج قادرين على الاستفادة من الم

 .القراءة الموجهة في قراءاتهم الحرة

كما حظي موضوع تنمية اتجاهات وميول التلاميـذ نحـو القـراءة مـن خـلال الوسـائل 

المختلفة بشكل عام، وأسلوب القراءة عـلى التلاميـذ بشـكل خـاص، بـاهتمام البـاحثين مـن 

إلى مسـتوى الدراسـات الأجنبيـة إلا إنـه  التربويين العرب، وإن كان ذلك الاهـتمام لا يصـل



 

 

 
 

 

يعكس رغبة الكثير في تسليط الضوء على موضـوع اتجاهـات التلاميـذ نحـو القـراءة وأهميـة 

) ١٩٨٨(ومـن أولئـك البـاحثين، شـحاته . تنميتها بشتى الوسائل والإستراتيجيات الممكنـة

يذ المرحلـة الابتدائيـة في الذي هدفت دراسته إلى وضع برنامج لتنمية الميول القرائية لدى تلام

مصر، حيث قام الباحث بتصميم برنامج يتضمن عدداً من الأنشطة التي تنفذ داخل المكتبـة، 

كما أعد أدلة إرشادية لكل من المنزل والمدرسة والتلفزيون والإذاعة بين فيها دور كـل جهـة في 

وجيهـات وأنشـطة مقترحـة عملية تنمية الميول القرائية لدى تلاميذ هذه المرحلة، كما ضمنها ت

وقد كشفت نتائج الدراسة، بعد تطبيق البرنامج على عينـة مـن . تساعد على تحقيق هذا الهدف

تلاميذ المرحلة الابتدائية، عن أن البرنامج أحدث تنمية واضحة في مجال الميول القرائيـة لـدى 

 . تلاميذ هذه المرحلة

مج قصصي يهـتم باختيـار القصـة فقد هدفت دراستة إلى إعداد برنا) ١٩٩٠(أما حسن 

المناسبة لتلاميذ الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية وربطهـا بطـرق التـدريس والوسـائل 

وللقيـام بـذلك . التعليمية اللازمة، ومن ثم معرفة تأثير ذلـك عـلى النمـو اللغـوي للتلاميـذ

وقصص المغـامرات قصة تنوعت بين القصص الدينية ) ٤٨(أعدت الباحثة برنامجاً يتكون من 

والقصص الاجتماعية والقصـص العلميـة، واسـتخدمت أسـاليب متنوعـة في عـرض تلـك 

. القصص بهـدف تنميـة مهـارات الاسـتماع والتعبـير الشـفهي والقـراءة الجهريـة والصـامتة

وباستخدام الاختبارات اللغوية التي أعدتها الباحثة كشفت نتائج الدراسة عن وجـود فـروق 

المهارات الأربع بـين المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة لصـالح المجموعـة  دالة إحصائياً في

التجريبية؛ ولذلك فقد أكدت الدراسة عـلى أهميـة وضـع مقـرر دراسي في قصـص الأطفـال 

للصفوف الثلاثة الأولى، كما أكدت على دور المعلم في استخدام القصـة لتنميـة لغـة التلاميـذ 

 .لديهموتعزيز القيم والاتجاهات المفيدة 



 

 

 
 

بناء برنامج تربوي يستخدم القصـة لتنميـة بعـض ) ٢٠٠١(من جهتها، حاولت محمد 

نشـاطاً ) ٦٦(القيم الأخلاقية لدى طفل الروضة، حيث أعدت الباحثـة برنامجـاً يتكـون مـن 

مسرح العـرائس وبطاقـات : قصصياً، واستخدمت أساليب متنوعة في عرض القصص، مثل

وطبق البرنامج على أطفال المجموعـة التجريبيـة لمـدة  العرض ورسم الشخصيات والتمثيل،

وقد أكدت الدراسـة عـلى الـدور الفعـال الـذي . نشاطات أسبوعياً ) ٦(أسبوعاً بواقع ) ١١(

يمكن أن تحدثه البرامج القصصية في تنميـة القـيم الأخلاقيـة لـدى طفـل الروضـة وخاصـة 

ع في أساليب عـرض القصـة في القصص ذات الشخصيات البشرية، كما أكدت على أهمية التنو

 .هذه المرحلة

إلى إعداد برنامج لتنميـة الاتجاهـات الإيجابيـة ) ٢٠٠١(وأخيراً، هدفت دراسة مسعود 

نحو القراءة لدى أطفال المستويين الأول والثاني من رياض الأطفال، ويعتمـد البرنـامج عـلى 

ركـن المكتبـة، وركـن ركن اللعـب، ركـن الفـن، : إنشاء عدد من الأركان داخل الفصل مثل

الطهي وغيرها، وجميع هذه الأركان تتضمن محتوياتها أنشطة قرائية بحيث يختار الطفل بنفسـه 

وقد استخدمت الباحثة استمارة ملاحظـة . ممارسة النشاط المحبب إليه في أي من هذه الأركان

عـلى الملاحظـة لتسجيل سلوك الأطفال أثناء اشتراكهم في البرنامج، كما أعدت مقياساً يعتمد 

لقياس اتجاهات الأطفال نحو القـراءة قبـل البرنـامج وبعـده، بالإضـافة إلى اسـتمارة لقيـاس 

وقد أظهرت نتـائج .المستوى الثقافي للأسرة تم إرسالها إلى أسر الأطفال المشاركين في البرنامج

برنـامج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات الأطفال نحو القـراءة قبـل ال

وبعده لصالح التطبيق البعدي، في حين لم تكشف النتائج عن أي فروق بـين أطفـال المسـتوى 

 .الأول وأطفال المستوى الثاني في تأثير البرنامج المقترح

وعلى حد علم الباحثين، فإنه لا توجد أي دراسات عربية تناولت موضوع أثـر القـراءة 



 

 

 
 

 

بية نحو القراءة، وهذا يتفـق مـع مـا أشـار إليـه النصـار على التلاميذ في تنمية اتجاهاتهم الإيجا

وقد استفاد الباحثـان مـن الدراسـات . من ندرة الدراسات العربية في هذا الموضوع) ١٤٢٣(

السابقة في إعداد مقياس الاتجاه نحو القراءة، وفي إعداد التصميم المقترح لركن القراءة داخـل 

لدراسـات في بنـاء البرنـامج المقـترح للقـراءة عـلى الفصل، بالإضافة إلى الاستفادة من تلك ا

 . التلاميذ داخل الصف الدراسي

 

 :منهج البحث -أ

استخدم الباحثان المنهج شبه التجريبـي القـائم عـلى اسـتخدام ثـلاث مجموعـات مـن 

تلاميذ الصف الثـاني الابتـدائي، اثنتـان منهـا تجريبيتـان والأخـرى ضـابطة، والغـرض مـن 

حيث يتم حساب الفروق في أثـر ) المعلم(ام مجموعتين تجريبيتين هو ضبط أثر القاص استخد

البرنامج المقترح بين المجموعتين التجريبيتين للتأكد مـن عـدم وجـود فـروق دالـة إحصـائياً 

 .يمكن أن تعزى لأثر القاص

 :مجتمع البحث -ب

دينـة الريـاض تكون مجتمـع البحـث مـن جميـع تلاميـذ الصـف الثـاني الابتـدائي في م

  سـبعة وعشرـون ألفـاً وأربعمائـة وسـتة وثمانـون تلميـذاً، يدرسـون في) ٢٧٤٨٦(وعددهم 

ثلاثمائـة وإحـدى وتسـعين مدرسـة ) ٣٩١(ألف ومائة وثمانية فصول، موزعة على ) ١١٠٨(

 ).١٤٢٥مركز الحاسب والمعلومات في الإدارة العامة للتربية والتعليم في منطقة الرياض، (

 :حثعينة الب -ج

تلميذاً، يدرسـون في ثلاثـة مـن فصـول الصـف الثـاني ) ٧٠(تكونت عينة البحث من 



 

 

 
 

والسـبب في اختيـار القسـم . الابتدائي في مجمع الأمير سـلطان التعليمـي في مدينـة الريـاض

الابتدائي في المجمع المذكور هو أن فصول الصف الثاني فيه تزيد عن ثلاثة مما يتيح فرصة أكبر 

معلمين متعاونين في تطبيق البرنامج، كما يمتاز المجمع بمبنـاه الحكـومي ذي في الحصول على 

الفصول الواسعة التي مكنت الباحثين من إنشـاء ركنـين للقـراءة داخـل فصـلي المجمـوعتين 

مقياس الاتجـاه "وقد قام الباحثان باختيار ثلاثة من فصول تلك المدرسة وتطبيق . التجريبيتين

أكد من عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحـو القـراءة عليها للت "نحو القراءة

بين تلاميذ تلك الفصول قبل تطبيق البرنامج، وباسـتخدام الطريقـة العشـوائية البسـيطة تـم 

اختيار اثنين من هـذه الفصـول ليمـثلا المجمـوعتين التجـريبيتين بيـنما مثـل الفصـل الثالـث 

 :تلاميذ على مجموعات البحث كما يليوقد تم توزيع ال. المجموعة الضابطة

 .تلميذاً يمثلون المجموعة التجريبية الأولى) ٢٦(

 .تلميذاً يمثلون المجموعة التجريبية الثانية) ٢٢(

 .تلميذاً يمثلون المجموعة الضابطة) ٢٢(

وقد تم التأكد من عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعات الـثلاث في مقيـاس 

قـراءة؛ حيـث اسـتخدم الباحثـان كـلاً مـن تحليـل التبـاين الأحـادي وتحليـل الاتجاه نحو ال

 :وقد جاءت نتائجهما على النحو التالي. Kruskal-Wallisكروسكال والاس 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 ) ١(جدول 

 تحليل التباين الأحادي بين المجموعات الثلاث في التطبيق القبلي لمقياس الاتجاه نحو القراءة

 المجموعة
 مجموع

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 )ف(قيمة 

 مستوى

 الدلالة

 ,٨١٤ ,٢٠٦ ٧٣.٢١٧ ٢ ١٤٦.٤٣٤ بين المجموعات

   ٣٥٤.٩٣٢ ٦٧ ٢٣٧٨٠.٤٤١ داخل المجموعات

    ٦٩ ٢٣٩٢٦.٨٧٥ الكلي

 

 تحليل كروسكال والاس  ) ٢(جدول 

 .بين المجموعات الثلاث في التطبيق القبلي لمقياس الاتجاه نحو القراءة

 العدد لمجموعةا
 متوسط

 الرتب

 قيمة

 كاي

 درجات

 الحرية

 مستوى

 الدلالة

 ٣٧.١٥ ٢٦ ولىالأ تجريبيةال

 ٣٢.٥٥ ٢٢ ثانيةال تجريبيةال ,٧٠٨ ٢ ,٦٩٠

 ٣٦.٥٠ ٢٢ ضابطةال

     ٧٠ المجموع

ويتضح من الجدولين السابقين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعات 

 .تجاه نحو القراءةالثلاث في الا

 

 



 

 

 
 

 :أدوات البحث -د

 :استخدم الباحثان في بحثهما الأدوات التالية

لـدى تلاميـذ الصـف الثـاني  برنامج تنمية الاتجاهـات الإيجابيـة نحـو القـراءة" .١

، وسيتم بسط الحديث عن هذا البرنـامج "الابتدائي باستخدام أسلوب قراءة القصص عليهم

 .ج البحثفي إجابة السؤال الأول ضمن نتائ

 ."مقياس الاتجاه نحو القراءة" .٢

كان الهدف من بناء المقيـاس هـو تزويـد البـاحثين بـأداة علميـة موثوقـة تسـاعدهما في 

الحصول على بيانات صادقة حول اتجاهات تلاميذ الصف الثاني الابتدائي نحو القراءة، ومـن 

وقـد . الاتجاهـات ثم يمكن الحكم على مدى فاعلية وتأثير برنـامج قـراءة القصـص في تلـك

استفاد الباحثان في بناء المقياس من الاطلاع من عدد من الدراسات والمقـالات حـول قيـاس 

التـي تناولـت ) ١٩٩٠( McKenna & Kearالاتجاه نحو القراءة، مثل دراسـة ماكينـا وكـير 

وضع مقياس خاص لقياس اتجاهات تلاميذ الصفوف الأوليـة نحـو القـراءة، ومقـال كـربي 

Kerby )من جهة أخـرى، طلـع . حول أساليب تقدير اتجاهات التلاميذ نحو القراءة) ١٩٨٦

الباحثان على عدد كبير من مقاييس الاتجاه نحو القـراءة في المراحـل المختلفـة، سـواء أكانـت 

 :عربية أم أجنبية، ومن تلك المقاييس

لقيــاس ) Elementary Reading Attitude Survey(المصــور  ERASمقيــاس  -

تلاميذ الصـفوف الأوليـة نحـو القـراءة، وهـو مـن إعـداد ماكينـا وكـير  اتجاهات

McKenna & Kear )١٩٩٠.( 

 .لقياس الاتجاهات نحو القراءة) ١٩٧١( Estesمقياس إيستس  -



 

 

 
 

 

 & Deanمـن إعـداد ديـن وترنـت ) RAS )Reading Attitude Surveyمقياس  -

Trent )٢٠٠٢.( 

لقياس اتجاهات التلاميذ ) SRAS )Student Reading Attitude Surveyمقياس  -

، .McCarthy, Nicastro; Spiros; Staleyمكــارثي وآخــرون (نحــو القــراءة 

٢٠٠١.( 

 Lippe & Weberمقياس اتجاهات التلاميذ نحـو القـراءة مـن إعـداد ليبـي وويـبر  -

)١٩٩٦.( 

القــرشي، (قائمـة ملاحظــة لقيــاس ميـل طــلاب المرحلــة المتوسـطة نحــو القــراءة،  -

١٩٩٢.( 

تجــاه نحــو القــراءة لتلاميــذ الصــفوف العليــا مــن المرحلــة الابتدائيــة، مقيــاس الا -

 ).١٤١٦السرطاوي، (

 ).١٩٩٧الكوري، (مقياس الاتجاه نحو القراءة لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي،  -

 ).١٤١٨العقيل، (مقياس الميل إلى القراءة لدى طلاب المرحلة الثانوية،  -

ــاس  - ــور  CHARTمقي ) Children Attitude Toward Reading Test(المص

 ).١٩٧٥( Redelheimلريدليم 

 & Daviesاستبانة اتجاهات الأطفال نحو القراءة وعاداتهم القرائية لديفيز وبـرمبر  -

Brember )١٩٩٥.( 

 : ويتكون المقياس من أربعة أجزاء، على النحو الآتي



 

 

 
 

ول أسـئلته المقدمة، وتتضمن إيضاح الهدف من المقيـاس وتقـديم نبـذة عامـة حـ: أولاً 

 .وخيارات الإجابة عنها

خطوات التطبيق، وهي عبارة عن مجموعة من التعلـيمات الموجهـة إلى مـن يقـوم : ثانياً 

 . بتطبيق المقياس

حساب الدرجات، ويصف هذا الجزء طريقة تحويل إجابات التلاميـذ إلى أرقـام، : ثالثاً 

درجـات للاختيـار الثـاني ) ٢.٥(، و )نعم دائـماً (درجات للاختيار الأول ) ٥(حيث أعطيت 

وقد تم توزيع الدرجات بهذا الشكل حتـى تكـون ). لا(للاختيار الثالث ) صفر(، و )أحياناً (

وحتـى يسـاعد ذلـك عـلى اسـتخراج النسـبة المئويـة ) ١٠٠(الدرجة العظمى للمقياس مـن 

في مجموع الدرجات فـإن ذلـك يعنـي أن  )%٥٠(عند حصول التلميذ على أكثر من و .مباشرة

%) ٥٠(لديه اتجاهاً إيجابياً نحو القراءة، في حين أن التلميذ الـذي يقـل متوسـط درجاتـه عـن 

في  Likertويعـود السـبب في اسـتخدام طريقـة ليكـرت  .لديه اتجاهات سـلبية نحـو القـراءة

حساب درجات المقياس إلى ملاءمتها لطبيعة المقياس، أما الاقتصار في إجابات الأسـئلة عـلى 

ات فلأن هذا أقرب لمستوى فهـم تلاميـذ الصـفوف الأوليـة الـذين قـد يصـعب ثلاثة اختيار

وهـذه الطريقـة في حسـاب الـدرجات شـبيهة  .عليهم التمييز بين أكثر من ثلاثـة اختيـارات

في تصـحيح مقيـاس ) ١٩٩٠( McKenna & Kearبالطريقـة التـي اعتمـدها ماكينـا وكـير 

ERASبة المئوية لاتجـاه التلميـذ أو تلاميـذ الفصـل ، وتمتاز بأن نتيجتها تعبر مباشرة عن النس

 .نحو القراءة

 :أسئلة المقياس، وتتكون من عشرين سؤالاً مقسمة إلى قسمين: رابعاً 

سؤالاً يصـف كـل منهـا موقفـاً ذا علاقـة بـالقراءة ) ١٧(يحتوي على : القسم الأول -

: ختيـارات هـيويطلب من التلميذ التعبير عن شعوره تجاه هـذا الموقـف بواحـد مـن ثلاثـة ا



 

 

 
 

 

سعيد، وعادي، وحزين، وهي خيارات عبر عنها بالنص والصورة معـاً إذا اتبـع كـل سـؤال 

بثلاث صور، وطلب من التلميذ وضع دائرة على الصورة التي تعبر عن شعوره تجـاه الموقـف 

 . الذي يطرحه السؤال

ميـذ في أسئلة فقـط تنـاقش رأي التل) ٣(يحتوي على : القسم الثاني من أسئلة المقياس -

ويجيب التلميذ عن هـذه الأسـئلة . سهولة القراءة، ومدى حبه للكتب، أو الاستماع للقصص

 ).نعم دائماً، أحياناً، لا(بأحد الاختيارات 

وقد تم تطبيق مقياس الاتجاه نحو القراءة على تلاميذ المجموعات الـثلاث للتأكـد مـن 

لقراءة قبل تنفيذ البرنامج، ومن ثم طبـق عدم وجود فروق دالة إحصائياً بينها في الاتجاه نحو ا

برنامج تنمية الاتجاه الإيجابي نحو القراءة على تلاميذ المجمـوعتين التجـريبيتين، وبعـد انتهـاء 

البرنامج أعيد تطبيق مقياس الاتجاه نحو القراءة على تلاميذ المجموعات الثلاث، وباستخدام 

اسـتطاع ) ت(واختبار ) Wilcoxonويلكوكسن (و) Mann-Whitneyمان وتني (اختبارات 

الباحثان قياس أثر البرنامج في تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو القراءة لدى تلاميذ المجموعتين 

 .التجريبيتين

 

تم التحقق من صدق محتوى المقياس بعرضه على عدد مـن المحكمـين المتخصصـين في 

، وتعليم القراءة خصوصاً، وعدد من المعلمين والمشرـفين المناهج وتعليم اللغة العربية عموماً 

ووفقاً لما أبداه المحكمون مـن ملاحظـات واقتراحـات أجريـت . المتميزين في تدريس القراءة

 .التعديلات على المقياس

بعد التأكد من صدق المقياس، تمت تجربته على عينـة اسـتطلاعية مـن تلاميـذ الصـف و

تلميذاً؛ وذلـك بهـدف التأكـد مـن انقرائيـة الأسـئلة وقـدرة ) ٢٠(الثاني الابتدائي وعددهم 



 

 

 
 

تلاميذ الصف الثاني الابتدائي على فهمها والاستجابة لها، وحسـاب الوقـت الـذي يسـتغرقه 

 .تطبيق المقياس، وحساب درجة ثبات المقياس

وتم حساب ثبات المقياس باستخدام أسلوب إعادة التطبيق حيث طبـق المقيـاس عـلى 

ها بعد مضي أسبوعين من التطبيق الأول، وقـد بلغـت نسـبة ثبـات المقيـاس وفـق العينة نفس

 .، وهي نسبة ثبات مرتفعة)٠.٧٤(معامل ألفا كرونباخ  

 

قام الباحثان باتباع عدد من الخطوات التي مكنتهم من تحقيق أهـداف البحـث، وذلـك 

 : على النحو الآتي

والأجنبية التي تناولـت بـرامج تنميـة الاتجاهـات  الاطلاع على الدراسات العربية .١

 . نحو القراءة

 :بناء برنامج تنمية الاتجاه نحو القراءة وفقاً للأسس التالية .٢

 .تحديد أهداف البرنامج -

اختيار القصص المناسبة لميول التلاميذ في هذه المرحلة، كما حددتها دراسة شحاته  -

)١٩٨٩.( 

 .راعاة العوامل التي تجعلها ممتعة ومؤثرةتحديد إستراتيجية قراءة القصص، وم -

 .تحديد الخطة الزمنية لتنفيذ البرنامج -

 .تضمين البرنامج عدداً من الأنشطة المصاحبة للقراءة أو التالية لها -

بناء مقياس الاتجاه نحو القراءة بالاسـتفادة مـن بعـض المقـاييس الأجنبيـة ، مثـل  .٣



 

 

 
 

 

ـــاس  ـــاس )١٩٩٠( Kear & McKennaمقي ـــرين  McCarthy، ومقي وآخ

)٢٠٠١.( 

  إعداد بطاقة المستوى الثقافي للأسرة، مستفيدين من البطاقـة التـي أعـدتها مسـعود .٤

)٢٠٠١.( 

 .التأكد من صدق أدوات الدراسة وثباتها .٥

 .على فصول الصف الثاني "مقياس الاتجاه نحو القراءة"تطبيق  .٦

موضـح في تحديد المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة، على نحـو مـا هـو  .٧

 .مجتمع البحث

 .توزيع بطاقة المستوى الثقافي للأسرة على تلاميذ المجموعتين التجريبيتين .٨

 .على تلاميذ المجموعتين التجريبيتين "برنامج تنمية الاتجاه نحو القراءة"تطبيق  .٩

عـلى المجمـوعتين التجـريبيتين والمجموعـة  "مقياس الاتجاه نحو القـراءة"تطبيق  .١٠

 .الضابطة

 .تائج التي تم التوصل إليها وتحليلهاتفسير الن .١١

 .تقديم المقترحات والتوصيات .١٢

 

نظراً لوجـود مجمـوعتين تجـريبيتين في مقابـل مجموعـة ضـابطة واحـدة فقـد اسـتخدم 

 :الباحثان أساليب إحصائية متنوعة؛ وذلك على النحو التالي

 .مقياس الاتجاه نحو القراءة لحساب الثبات في Alpha Cronbachمعامل ألفا كرونباخ  - 



 

 

 
 

الـذي يسـتخدم في حســاب الفـروق بــين ) Mann-Whitneyمـان وتنــي (اختبـار 

، وذلك لحساب دلالة الفروق بين كـل )٣٠(العينات المستقلة التي يقل عددها عن 

واحدة من المجموعتين التجريبيتين وبـين المجموعـة الضـابطة في التطبيـق البعـدي 

 .راءةلمقياس الاتجاه نحو الق

الذي يستخدم في حسـاب الفـروق بـين العينـات ) Wilcoxonويلكوكسن (اختبار  -

، وذلك لحساب دلالـة الفـروق بـين التطبيقـين )٣٠(المترابطة التي يقل عددها عن 

القــبلي والبعــدي لمقيــاس الاتجــاه نحــو القــراءة في كــل واحــدة مــن المجمــوعتين 

 .التجريبيتين على حدة

الفروق بين التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو لحساب دلالة ) ت(اختبار  -

 .القراءة في المجموعتين التجريبيتين ككل، أي باعتبارهما مجموعة واحدة

 

أسـابيع، قـرأ خلالهـا معلـما ) ٤(استغرق تطبيق برنامج قراءة القصـص عـلى التلاميـذ 

وإذا أضيف إلى هذه المدة أسبوعا الاسـتعداد . قصة) ١٦-١٢(ريبيتين ما بين المجموعتين التج

أسـابيع، سـارت فيهـا ) ٦(والتقويم قبل التجربة وبعدها فـإن مـدة تطبيـق البرنـامج تكـون 

 :خطوات التطبيق على النحو التالي

 

اد لتطبيق البرنامج، حيـث تـم خُصص هذا الأسبوع لإكمال الترتيبات الأولية والاستعد

على تلاميذ ثلاثة من فصول الصف الثاني الابتدائي ممن  "مقياس الاتجاه نحو القراءة"فيه تطبيق 

كما تم مقابلة معلمي المجموعتين التجريبيتين وتقديم . أبدى معلموهم استعداداً لتطبيق التجربة

كـما سـلمت . منها ودور المعلم فيهـافكرة عامة عن البرنامج والهدف منه والنشاطات التي يتض



 

 

 
 

 

حقيبة لكل معلم من معلمي المجموعتين التجريبيتين تحتوي على برنامج القـراءة، ونسـخة مـن 

مختصر مراحل قراءة القصة، وقائمة القصص المختـارة للقـراءة عـلى التلاميـذ مـن قبـل المعلـم 

ة التلاميـذ، ونـماذج والجدول الزمني لقراءتها، ونسخة من كـل قصـة مختـارة، وسـجل اسـتعار

. مصورة لتقارير الإعارة التي يكلف التلاميذ بكتابتها عن كل قصة يستعيرونها لقراءتها في المنزل

وفي هذا الأسبوع أيضا قام الباحثان بتركيب محتويات ركن القـراءة، وترتيـب محتويـات الـركن 

القصص الموجـودة في  وتنظيم سجلات التلاميذ فيه، وتنظيم نشاط وضع الملصقات الملونة على

 .ركن القراءة حسب تصنيفها، وذلك من قبل التلاميذ بمشاركة من المعلم والباحث

 

في هذا الأسبوع بـدأ التطبيـق العمـلي لبرنـامج القـراءة عـلى التلاميـذ، وذلـك باتبـاع 

 : الخطوات التالية

موعتين التجريبيتين بقراءة القصة الأولى بحضور أحد في اليوم الأول قام معلمو المج -

الباحثين، حيث تمت مناقشة كل معلم في أسلوب قراءتـه، وطريقـة إدارتـه للوقـت 

 .المخصص لنشاط القراءة مع إبداء الملاحظات والتعليقات

توزيع ظرف على كل تلميذ من تلاميذ المجموعتين التجريبيتين مطبـوع عليـه اسـمه  -

استمارة المستوى الثقافي للأسرة، وقصة هدية للتلميـذ، ومجموعـة مـن ويحتوي على 

الصور التي تظهر جميع تلاميذ الفصل وهم يقومون بوضع ملصقات التصنيف على 

القصص الموجودة في ركن القراءة، وعدد مـن المطويـات والنشرـات التـي تتنـاول 

 ).موجهة للأسرة(أهمية القراءة وفوائد القراءة على الطفل 

بدء استعارة القصص من قبل التلاميذ لقراءتها في المنزل مع إرفاق تقريـر إعـارة مـع  -

 .كل قصة



 

 

 
 

تزويد مدير المدرسة بنموذج لتسجيل تساؤلات أوليـاء الأمـور وانطباعـاتهم حـول  -

 .البرنامج

 .قراءة القصص المختارة من قبل معلم الفصل بحضور وإشراف الباحث -

 

وفي هذه الأسابيع اسـتمر معلـما المجمـوعتين التجـريبيتين في قـراءة القصـص حسـب 

نشاط قراءة قصة في الهواء الطلق، ونشاط : البرنامج الزمني، وتنفيذ أنشطة مختلفة للقراءة مثل

قراءة قصة في الإذاعة المدرسية، وتوزيـع مجموعـة مـن القصـص عـلى التلاميـذ المتميـزين في 

 .والاستعارة وذلك أثناء الاصطفاف الصباحي القراءة

 

عـلى  "مقياس الاتجاه نحـو القـراءة"وهو الأسبوع الأخير من البرنامج، وتم فيه تطبيق 

تلاميذ المجموعات الثلاث، ومراجعة تقارير الإعارة التي كتبها التلاميذ واختيار نماذج منهـا، 

ولياء أمور التلاميذ المشاركين انطباعاتهم حول البرنامج بعد انتهائه وتوزيع ورقة يكتب فيها أ

 . وما لاحظوه من تغيرات في عادات ابنهم القرائية

 

 : إجابة السؤال الأول

ما التصور المقترح لبرنامج ينمي الاتجاهات الإيجابية نحو القراءة لـدى تلاميـذ الصـف 

 قراءة القصص عليهم؟ الثاني الابتدائي باستخدام أسلوب

للإجابة عن هذا السؤال تم بناء برنامج لتنمية اتجاهات تلاميذ الصف الثـاني الابتـدائي 

 : نحو القراءة، وذلك وفقاً للأهداف والأسس والإجراءات التالية



 

 

 
 

 

كان هدف بناء البرنامج هو تنمية اتجاهات تلاميذ الصفوف الأولية الإيجابيـة نحـو  لقد

 :ي عند بنائه الالتزام بالأسس التاليةروع وقد .القراءة

 .  خصائص النمو اللغوي والنفسي لتلاميذ مرحلة الصفوف الأولية -

الاعتماد في اختيار القصص المقروءة أو القصـص التـي زود بهـا ركـن القـراءة عـلى  -

معايير اختيار الكتب المناسبة لهذه المرحلة، وهي المعـايير التـي تضـمنتها دراسـات 

، وبنيــت عـلى أساســها )١٤٢٥(وعيسـوي ) ١٩٩٨(وعبــد االله  )١٩٨٩(شـحاته 

 .استمارة تحليل القصص التي سيأتي الحديث عنها

مراعاة الفروق الفردية بين التلاميـذ في مسـتوياتهم القرائيـة وفي الموضـوعات التـي  -

ــول  ــة في الط ــاً متفاوت ــامج قصص ــمن البرن ــث تض ــا، حي ــراءة فيه ــلون الق يفض

القصص كلاً من المعلمـين والتلاميـذ عـلى اختيـار والموضوعات، وساعد تصنيف 

 .القصة المناسبة

 .إضفاء جو من المودة والألفة على جلسة القراءة -

توفير قدر من الحرية للتلاميذ أثناء نشاطات القراءة، حيث يسمح لهـم بالانتقـال إلى  -

اً مـن ركن القراءة وتغيير الجلسة النمطية المعتادة للدرس، كما أن هناك هامشـاً كبـير

الحرية التي أعطيت للتلميذ أثنـاء فـترات القـراءة الحـرة سـواء في اختيـار النشـاط 

يضاف إلى ذلك مـا . القرائي المرغوب أو في اختيار المكان المفضل أو القصة المفضلة

 .يقدمه البرنامج من نشاطات قرائية تنفذ خارج الفصل

دفـع السـآمة والملـل  تنويع النشاطات المصاحبة للقـراءة بحيـث يسـاعد ذلـك عـلى -

 .وتحقيق أكبر قدر من الآثار الإيجابية لبرنامج القراءة



 

 

 
 

ربط القراءة بالنشاطات الحركية التي يحبها التلاميذ عادة وخاصـة نشـاطات الرسـم  -

 .والكتابة

ويشكل إنشاء ركن القراءة ركيزة أساسية . توفير بيئة غنية بالمطبوعات داخل الفصل -

 .من القصص ومن أدوات الكتابة والرسمفي هذا الجانب بما تضمنه 

إدماج الأهل في برنامج القراءة عن طريق التواصل معهم بشكل مسـتمر وتعـريفهم  -

 .بأهداف البرنامج ونشاطاته ودعوتهم لزيارة المدرسة في أي وقت

الاستفادة من أوقات فراغ التلاميذ داخل المنـزل، حيـث تضـمن البرنـامج تشـجيع  -

 .القصص وكتابة تقارير عما قرؤوهالتلاميذ على استعارة 

استخدام التعزيز المادي والمعنوي بشكل مستمر لترسيخ الآثـار الإيجابيـة التـي يـتم  -

 .تحقيقها أثناء تنفيذ البرنامج

) ٤(قصة ليقوم المعلم بقراءتهـا عـلى تلاميـذه، بمعـدل ) ١٦(وتضمن البرنامج اختيار 

رقها تطبيق البرنامج، حيث أعطـي المعلـم قصص لكل أسبوع من الأسابيع الأربعة التي استغ

حرية اختيار ثلاث قصص من القصص الأربـع المحـددة لكـل أسـبوع ليقـوم بقراءتهـا عـلى 

قصص لكل أسبوع يسمح للمعلـم بقـراءة المزيـد مـن القصـص ) ٤(تلاميذه، كما أن اختيار 

قصة ) ١٧٠(وقد جاء اختيار القصص بعد أن تم فحص ما مجموعه . عندما يجد الوقت لذلك

. جمعت من المكتبات التجارية، ومن نادي كتاب الطفل في مكتبـة الملـك عبـد العزيـز العامـة

وروعي في القصص المختارة للقراءة توافر عنصر التشويق فيها وارتباطهـا بخـبرات التلاميـذ 

 .وتجاربهم اليومية، كما روعي تدرجها من القصص القصيرة إلى الطويلة

بالقصص المناسـبة،  ) سيتم الحديث عنه لاحقاً (يد ركن القراءة كما تضمن البرنامج تزو



 

 

 
 

 

وقد جـاء فحـص هـذه . قصة لكل مجموعة من المجموعتين التجريبيتين) ١٢٥(حيث بلغت 

، وهـي الاسـتمارة "تحليل قصة مناسبة للصفوف الأوليـة"القصص واختيارها وفقاً لاستمارة 

 . التي أعدت لهذا الغرض

ضمن هذا الجزء من البرنامج إرشادات عمليـة تسـاعد المعلـم ويت .طريقة قراءة القصة

وقد قسم نشـاط القـراءة في هـذا . على تطبيق الأسلوب الأمثل في قراءة القصص على تلاميذه

مرحلة الاستعداد للقراءة، ومرحلة القـراءة، ومرحلـة مـا بعـد : الجزء إلى ثلاث مراحل، هي

هات والاقتراحـات التـي ذكرهـا عـدد مـن القراءة، وتضمنت كل مرحلة مجموعة من التوجي

 .الخبراء والمختصين حول هذا النشاط

نشاطات اقترح على المعلم القيام بها، ويتوقع ) ١٠(وهي  .النشاطات المساندة للبرنامج

نشـاط اسـتعارة الكتـب : أن يكون لها أثر فاعل في تعزيز الدور الإيجابي لبرنامج القراءة، مثـل

صف، وتوجيـه الـدعوة لشـخص آخـر ليقـرأ قصـة عـلى التلاميـذ، من ركن القراءة داخل ال

والقيام بزيارات مرتبطة بالكتب مثل زيارة إحـدى المكتبـات العامـة، وتوزيـع قصـص عـلى 

الأطفال كهدايا، وتكرار قراءة القصة أكثر من مرة، وتنظيم ورشة عمل لأولياء الأمور حـول 

ميذ بقراءة قصـص مختـارة بصـوت مـؤثر قيام بعض التلاو البرنامج لشرح أهدافه ونشاطاته،

 . على بقية تلاميذ المدرسة أثناء الاصطفاف الصباحي أو في إذاعة المدرسة

وهو عبارة عن مختصر لمراحل قراءة القصة التـي شرحـت . مختصر مراحل قراءة القصة

والغرض من وضع هذه المختصرـ هـو تقـديم دليـل مرجعـي مختصرـ . بالتفصيل في البرنامج

 .تزويد المعلم بالإرشادات التي يحسن اتباعها أثناء قراءة القصص على التلاميذوسريع ل

 :لتحقيق أهداف البرنامج استخدمت فيه عدد من الوسائل، أهمها. الوسائل المساعدة



 

 

 
 

حيث شمل البرنامج إنشاء ركن للقراءة داخل كل فصل مـن فصـلي . ركن القراءة -١

 :الركن فأهمها ما يليالمجموعتين التجريبيتين، أما محتويات 

وقـد . دولاب ثابت يحتوي عـلى أربعـة رفـوف، كـل منهـا مقسـم إلى أربعـة أجـزاء -

وضعت سجلات التلاميذ في الرف العلوي وسلال القصص في الرف الثالث، بينما 

 .وضعت أدوات الرسم والكتابة في الرف الثاني وترك الرف السفلي فارغاً 

 .صص حسب تصنيفهاأربع سلال بلاستيكية وضعت فيها الق -

سلتان من الخشب وضعت فـيهما مجموعـة مـن أقـلام التلـوين بأنواعهـا المختلفـة،  -

 .بالإضافة إلى مجموعة من الأوراق

سبورة ورقية يضعها المعلم بجانبه أثناء قراءة القصة، ويستخدمها لكتابة ما يحتاج إلى  -

ردات التـي تحتـاج إلى كتابته أثناء القراءة مثل عنوان القصة أو مؤلفها أو بعض المفـ

 .مزيد من العناية بها

، وقد وفرت هـذه السـجادة مكانـاً مناسـباً لجلـوس )م٢x٣(سجادة خفيفة بمقاس  -

واختـيرت . التلاميذ الـذين يرغبـون في الجلـوس عـلى الأرض أثنـاء قـراءة المعلـم

الســجادة بحيــث تكــون خفيفــة يســتطيع التلاميــذ طيهــا ووضــعها فــوق دولاب 

 .ء نشاط القراءة؛ وذلك بهدف المحافظة عليهاالقصص بعد انتها

 .ثلاث وسائد وثيرة، يجلس التلاميذ عليها أثناء تنفيذ نشاطات القراءة الحرة -

ثلاثة كراسٍ بلاستيكية ذات ألوان مختلفة، روعي فيهـا أن تكـون قابلـة للطـي كـيلا  -

تشغل مساحة كبيرة داخل الفصل، حيـث يمكـن وضـع الكـراسي الثلاثـة داخـل 

 .البعض بعضها



 

 

 
 

 

كرسي هزاز ذو شكل مميز يجلس عليه قارئ القصة سواء أكان المعلم أم الزائر أم أحد  -

 .التلاميذ، ويسمى هذا الكرسي كرسي الشرف

طاولتان خفيفتان ذواتا ألوان جذابة روعي فيهما سهولة التحريك وإمكانية الترتيـب  -

لكتابة والرسم، وأثناء ويستخدمهما التلاميذ أثناء ممارسة نشاطات ا. بأشكال مختلفة

 .فترات القراءة الحرة

 .ستة كراسٍ بلاستيكية تستخدم مع الطاولتين السابقتين -

سجل قراءة لكل تلميذ تجمع فيه التقارير التي يكتبها حول القصص التـي قرأهـا في  -

المنزل، كما يحتوي السجل على ورقة يدون فيها التلميـذ معلومـات حـول القصـص 

 .وقد وضعت هذه السجلات في دولاب الكتب. التي قرأها في الفصل

سجل الاستعارة الـذي يضـم ورقـة لكـل تلميـذ تسـجل فيهـا عنـاوين القصـص  -

 .المستعارة وتاريخ إعارتها واسترجاعها

وقد روعي في هذا الجانب تعريـف التلاميـذ بـركن القـراءة منـذ اليـوم الأول، حيـث 

لى القصـص الموجـودة في الـركن، كـما اشترك التلاميذ في وضع ملصقات التصنيف المناسبة ع

جرى تعريفهم بمحتويات الركن، وأسندت إليهم مهام ترتيـب الـركن وإعـداده قبـل تنفيـذ 

. نشاط القراءة وبعده، وشارك التلاميذ في تسجيل القصـص المسـتعارة ومتابعـة اسـترجاعها

سام وأسند لخمسـة وفي إحدى المجموعتين التجريبيتين قسم المعلم دفتر الاستعارة إلى خمسة أق

تلاميذ مهمة متابعة استعارات زملائهم، بحيث يكون كل تلميذ من هؤلاء الخمسـة مسـؤولاً 

 .عن عدد من زملائه

 



 

 

 
 

  .استمارة تحليل قصة مناسبة للصفوف الأولية -٢

وقد أعدت هذه الاستمارة لمساعدة المعلم في اختيار القصص المناسـبة للتلاميـذ في هـذه 

ت الاستمارة في صورتها الأولية عشرين فقـرة موزعـة عـلى ثلاثـة محـاور، وقد تضمن. المرحلة

) ٧(، ويتضـمن )المحتوى(فقرات، والمضمون ) ٧(الإخراج والشكل المادي، ويتضمن : هي

وقد اُعتمد في بناء الاسـتمارة عـلى معـايير . فقرات) ٦(فقرات، واللغة والأسلوب، ويتضمن 

، وعبـد )١٩٨٩(لمرحلة وخاصة ما ذكره كل من شـحاته اختيار الكتب المناسبة لأطفال هذه ا

وبعد عرض الاستمارة على المحكمين أضيفت فقرتـان إلى ). ١٤٢٥(، وعيسوي )١٩٩٨(االله 

بند المضمون تتعلق إحداهما باتفاق المضمون مع القيم الاجتماعية والثقافية للمجتمع، وتتعلق 

وبهـذا بلغـت فقـرات . الإسـلامي الأخرى باشتراط خلو المضمون مما يتعـارض مـع الـدين

وللتأكد مـن %). ٩٥.٧٧(الاستمارة اثنتين وعشرين فقرة، بنسبة اتفاق بين المحكمين مقدارها 

ثبات الاستمارة فقد أعاد الباحث تحليل مجموعة من القصص بعد شهرين من التحليـل الأول 

 .وهي نسبة ثبات مرتفعة%) ٩٨(وبلغت نسبة الثبات 

قصة، واختير منها بناء على نتائج التحليل ما مجموعه ) ٢٠٠(على  وقد طبقت الاستمارة

قصــة زود بهــا ركــن القــراءة في ) ١٢٥(قصــة يقرؤهــا المعلــم و) ١٦(قصــة، منهــا ) ١٤١(

 .المجموعتين التجريبيتين

وقد اسـتخدمت هـذه التقـارير بوصـفها وسـائل مسـاعدة، ومـن هـذه  . التقارير -٣

 :التقارير

توي على صفحة خاصة لكل تلميذ يدون فيها معلومـات عـن سجل الاستعارة، ويح -

 .القصص التي استعارها، وتاريخ إعارتها واسترجاعها



 

 

 
 

 

تقارير القصص المستعارة، وهي تقارير طلب من التلاميذ كتابتها عـن أي قصـة مـن  -

وهذه التقارير ذات صيغ وأشكال مختلفة،  ويـتم . القصص التي يستعيرونها لقراءتها في المنزل

 . حفظها في سجل القراءة الخاص بالتلميذ والموجود في ركن القراءة

سجل القراءة، وهو عبارة عن ورقة يدون فيها التلميذ معلومات عن القصص التـي   -

يقرؤها في الفصل أثناء فترات القراءة الحـرة، وتكـون هـذه الورقـة محفوظـة في سـجل قـراءة 

 .كل دوريالتلميذ، كما يتم اطلاع الوالدين عليها بش

 

مـن المحكمـين ) ١٢(بعد الانتهاء من بناء البرنامج تم عرضـه بصـورته الأوليـة عـلى 

المختصين الذين يمثلون شرائح مختلفة ذات علاقة بالبحث الحالي، بمن فـيهم خـبراء القـراءة 

لاحظـات وقـد أخـذت م. والمهتمون بأدب الطفـل ومشرـفو الصـفوف الأوليـة ومعلموهـا

المحكمين ومقترحاتهم بالاعتبار حيث أجريت بعض التعديلات والمقترحات عـلى البرنـامج 

 .ليصبح جاهزاً للتطبيق

 : إجابة السؤال الثاني

ما أثر تطبيق البرنامج المقترح في تنمية الاتجاهات الإيجابيـة نحـو القـراءة لـدى تلاميـذ 

 الصف الثاني الابتدائي ؟

 :ل استخدمت ثلاث طرقوللإجابة عن هذا السؤا

حســاب الفــروق بــين كــل مجموعــة مــن المجمــوعتين التجــريبيتين : الطريقــة الأولى

والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة، وذلك باستخدام اختبـار 

 :وقد جاءت النتائج على النحو التالي. Mann-Whitneyمان وتني 



 

 

 
 

المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة الضابطة في التطبيق حساب الفروق بين ) ٣(جدول 

 ).مان وتني(البعدي لمقياس الاتجاه باستخدام اختبار 

 العدد المجموعة
متوسط 

 الرتب
 مجموع الرتب

 اختبار

 مان وتني
 )ز(قيمة 

 مستوى

 الدلالة

 ٧٩٦.٠٠ ٣٠.٦٢ ٢٦ التجريبية الأولى
٠٠١ ٣.٢٩٧- ١٢٧.٠٠٠, 

 ٣٨٠.٠٠ ١٧.٢٧ ٢٢ الضابطة

 

حساب الفروق بين المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة في التطبيق ) ٤(جدول 

 ).مان وتني(البعدي لمقياس الاتجاه باستخدام اختبار 

 العدد المجموعة
متوسط 

 الرتب
 مجموع الرتب

 اختبار

 مان وتني
 )ز(قيمة 

 مستوى

 الدلالة

 ٥٨٤.٥٠ ٢٦.٥٧ ٢٢ التجريبية الثانية
٠٣٥ ٢.١٠٦- ١٥٢.٥٠٠, 

 ٤٠٥.٥٠ ١٨.٤٣ ٢٢ الضابطة

وجـود فـروق بـين المجمـوعتين التجـريبيتين ) ٤، ٣(ويتضح من الجدولين السـابقين 

، وهي فروق دالـة إحصـائياً عنـد Mann-Whitneyوالمجموعة الضابطة في اختبار مان وتني 

) ٠ ,٠٣(ياً عنـد مسـتوى بالنسبة للمجموعة التجريبية الأولى، ودالة إحصائ) ,٠٠١(مستوى 

 .بالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية

حساب الفروق بين التطبيقـين القـبلي والبعـدي لمقيـاس الاتجـاه نحـو : الطريقة الثانية

القراءة في كل مجموعة مـن المجمـوعتين التجـريبيتين عـلى حـدة، وذلـك باسـتخدام اختبـار 

 :وكانت النتائج كما يلي. Wilcoxonويلكوكسن 



 

 

 
 

 

حساب الفروق بين التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة في ) ٥(ول جد

 ).ويلكوكسن(المجموعة التجريبية الأولى باستخدام اختبار 

 العدد الرتبة
متوسط 

 الرتب
 )ز(قيمة  مجموع الرتب

 مستوى

 الدلالة

 ,٠٠ ,٠٠ ٠ الرتب السلبية

-٠٠٠ ٤.٣٧٩, 
 ٣٢٥.٠٠ ١٣.٠٠ ٢٥ الرتب الإيجابية

   ١ الرتب المتساوية

   ٢٦ المجموع

 

حساب الفروق بين التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة في ) ٦(جدول 

 ).ويلكوكسن(المجموعة التجريبية الثانية باستخدام اختبار 

 العدد الرتبة
متوسط 

 الرتب
 )ز(قيمة  مجموع الرتب

 مستوى

 الدلالة

 ,٠٠ ,٠٠ ٠ يةالرتب السلب

-٠٠٠ ٣.٨٣٠, 
 ١٩٠.٠٠ ١٠.٠٠ ١٩ الرتب الإيجابية

   ٣ الرتب المتساوية

   ٢٢ المجموع

وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مسـتوى ) ٦، ٥(ويتضح من الجدولين السابقين 

بين التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتجاه نحـو القـراءة في كـل مـن المجمـوعتين  ),٠٠٠(

 .لتجريبيتين، وذلك لصالح التطبيق البعديا

 



 

 

 
 

حساب الفروق بين التطبيقـين القـبلي والبعـدي لمقيـاس الاتجـاه نحـو : الطريقة الثالثة

القراءة في المجموعتين التجريبيتين ككل باعتبارهما مجموعة واحدة، وذلك باسـتخدام اختبـار 

 :وقد جاءت النتائج على النحو التالي). ت(

لفروق بين التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة في حساب ا) ٧(جدول 

 )ت(المجموعتين التجريبيتين باستخدام اختبار 

 التطبيق
المتوسط 

 الحسابي
 العدد

الانحراف 

 المعياري
 )ت(قيمة 

درجات 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 ١٩.٣٥٠ ٤٨ ٦٨.٩٦ القبلي
-٠٠٠ ٤٧ ٨.٥٧٧, 

 ١٢.٨٠٠ ٤٨ ٨٣.٧٥ البعدي

) ,٠٠٠(ويتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلالـة إحصـائية عنـد مسـتوى 

بين التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتجاه نحو القراءة في المجموعتين التجـريبيتين، وذلـك 

 .لصالح التطبيق البعدي

تكشف عن وجـود فـروق ذات ) ٧، ٦، ٥، ٤، ٣(وهكذا فإن الجداول السابقة جميعها 

ة إحصائية لصـالح المجمـوعتين التجـريبيتين في التطبيـق البعـدي لمقيـاس الاتجـاه نحـو دلال

 .القراءة

 "برنامج قراءة القصـص عـلى التلاميـذ"وللتأكد من أن هذا الأثر الإيجابي إنما يعود إلى 

م اختبـار مـان وتنـي   Mann-Whitneyنفسه وليس إلى المعلـم الـذي قـام بتطبيقـه، اُسـتخدِ

لفروق بين المجموعتين التجريبيتين في التطبيـق البعـدي لمقيـاس الاتجـاه نحـو لحساب دلالة ا

 :وقد جاءت النتائج على النحو التالي. القراءة

 



 

 

 
 

 

حساب دلالة الفروق بين المجموعتين التجريبيتين في التطبيق البعدي لمقياس ) ٨(جدول 

 ).مان وتني(الاتجاه نحو القراءة باستخدام اختبار 

 العدد المجموعة
متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب

 اختبار

 مان وتني
 )ز(قيمة 

 مستوى

 الدلالة

 ٦٩٥.٠٠ ٢٦.٧٣ ٢٦ التجريبية الأولى
٢٢٨ ١.٢٠٥- ٢٢٨.٠٠٠, 

 ٤٨١.٠٠ ٢١.٨٦ ٢٢ التجريبية الثانية

 

ويتضح من الجدول السابق عدم وجود فروق ذات دلالـة إحصـائية بـين المجمـوعتين 

ي لمقياس الاتجاه نحو القراءة؛ مما يعنـي أن البرنـامج كـان ذا أثـر التجريبيتين في التطبيق البعد

إيجابي في تنمية اتجاهات التلاميذ نحـو القـراءة بغـض النظـر عـن المعلـم الـذي قـام بتطبيـق 

 .البرنامج

وللتأكد من قوة تأثير برنامج القراءة على التلاميذ المقـترح في تنميـة اتجاهـات التلاميـذ 

، وجـاءت )د(، وذلـك باسـتخدام مـؤشر Effect Sizeحجم الأثر  نحو القراءة، تم حساب

 :نتائج المؤشر على النحو التالي

 

لحساب قوة الأثر بين التطبيقين القبلي والبعدي لمقياس الاتجاه ) د(نتائج مؤشر ) ٩(جدول 

 .نحو القراءة في المجموعتين التجريبيتين

 )د(مؤشر  المعياري الانحراف المتوسط البعدي المتوسط القبلي المجموعة

 ١.٣٧ ١١.٨١٥ ٨٦.٠٦ ٦٩.٩٠ الأولى

 ٠.٩٧ ١٣.٦٤٢ ٨١.٠٢ ٦٧.٨٤ الثانية



 

 

 
 

نقلاً عن كوهين حـول معـايير الحكـم عـلى قيمـة ) ٢٠، ص١٤٢٣(ووفقاً لما ذكره نصار 

أو أكثـر، ) ٠.٨٠(فإن حجم الأثر يعتبر كبيراً إذا بلغ ) د(حجم الأثر المستخرجة بواسطة مؤشر 

لكل من المجموعتين التجريبيتين في هذا البحث؛ حيث بلغـت ) د(ال في نتائج مؤشر كما هي الح

 .للمجموعة التجريبية الثانية) ٠.٩٧(للمجموعة التجريبية الأولى و) ١.٣٧(نتيجة المؤشر 

وتتفق هذه النتيجة التي تم التوصل إليها في الإجابة عن السؤال الثاني مـن أسـئلة هـذا 

بير من الدراسات الأجنبية التـي تناولـت موضـوع أثـر القـراءة عـلى البحث مع نتائج عدد ك

 Lawzidesالتلاميــذ في تنميــة الاتجاهــات الإيجابيــة نحــو القــراءة، مثــل دراســات لــويزرد 

وقد سـبقت الإشـارة ). ١٩٩٩( Hemerickوهيميريك ) ١٩٩٥( Porterوبورتر ) ١٩٩٣(

 . ات السابقة من هذا البحثإلى هذه الدراسات وغيرها في الإطار النظري والدراس

ولا شك أن ما وفره برنامج قراءة القصص على التلاميذ من أوقات ممتعة للتلاميذ أثناء 

القراءة عليهم، بالإضافة إلى ما صاحب البرنـامج مـن نشـاطات متنوعـة، مثـل إنشـاء ركـن 

لقصـص، القراءة، وتوفير المواد المطبوعة داخل الفصـل، وتشـجيع التلاميـذ عـلى اسـتعارة ا

مـن وجهـة نظـر -وإعطائهم مزيداً من الوقت والحرية أثناء فترات القراءة، كل ذلك سـاهم 

 .في تحقيق هذا التغير الإيجابي الكبير في اتجاهات التلاميذ نحو القراءة  -الباحثين

 

 :في ضوء النتائج السابقة التي توصل إليها هذا البحث فإن الباحثين يوصيان بما يلي

 ً  :فيما يتعلق بالقراءة على التلاميذ: أولا

أظهرت نتائج البحث وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهـات التلاميـذ نحـو  -

القراءة لصالح أولئك الذين تعرضوا لبرنامج قراءة المعلم القصص عليهم؛ لذا فإن البـاحثين 



 

 

 
 

 

، مع التأكيد على أن يوصيان بتطبيق برنامج قراءة القصص على التلاميذ المحدد في هذا البحث

يقوم معلمو المرحلة الابتدائية بقراءة القصص على تلاميذهم في جميـع صـفوف هـذه المرحلـة 

 .وبشكل يومي خلال العام الدراسي

دمج برنامج قراءة القصـص عـلى التلاميـذ المقـترح في هـذا البحـث في مـنهج مـادة  -

 .القراءة والكتابة في الصفوف الأولية

ين بملاحظة ومتابعة اتجاهات تلاميذهم نحو القراءة واستخدام ضرورة عناية المعلم -

الوسائل المناسـبة لقيـاس هـذه الاتجاهـات ووضـع بـرامج لحـل المشـكلات التـي 

 .يواجهها بعض التلاميذ في هذا الجانب

ضرورة أن يعتني المعلمون باختيار المادة المقروءة المناسبة للتلاميذ في كل مرحلة مـن  -

 .المراحل الدراسية

ويرتبط بما سبق، أهمية تزويد المكتبة المدرسية، خاصة في المرحلـة الابتدائيـة، بـالمواد  -

المطبوعة المناسبة لتلاميذ هذه المرحلة وتوفير الفرص المناسبة لهم لزيارة هذه المكتبـة 

 .والاستفادة منها ابتداء من الصف الأول الابتدائي

ول الصـفوف الأوليـة وتزويـده أهمية إنشاء ركن للقراءة داخل كل فصـل مـن فصـ -

بالمكونات المادية التي توفر للتلاميذ الجـو المناسـب للقـراءة، بالإضـافة إلى تزويـده 

 .بمواد قرائية متنوعة في موضوعاتها وطولها وأساليبها

 :فيما يتعلق بتدريب المعلمين على قراءة القصص: ثانياً 

لوب قـراءة القصــص إقامـة دورات تدريبيـة لمعلمـي الصـفوف الأوليـة حـول أسـ -

 .وأهميته وفوائده والعوامل التي تساعد على تحقيق هذه الفوائد



 

 

 
 

وضع دليل إرشادي يتضمن معايير اختيار القصص المناسبة لكل صف من صـفوف  -

 .المرحلة الابتدائية

تضــمين منــاهج إعــداد معلمــي المرحلــة الابتدائيــة في كليــات المعلمــين مقــررات  -

ب قراءة القصـص، مـع التركيـز عـلى الجوانـب متخصصة في أدب الأطفال وأسلو

 .التطبيقية والممارسة العملية لهذا الأسلوب
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هذه الدراسة إلى تحديد درجة تمكن معلمي الصفوف الأولية من مطالب التنمية  هدفت

القراءة والكتابة، وتحديد درجة استفادة معلمي الصفوف الأوليـة مـن المهنية المتعلقة بتدريس 

وسائل التنمية المهنية الرسمية، ووسائل التنمية المهنية الذاتية للـتمكن مـن مطالـب تـدريس 

وقد تطلب ذلك دراسة مسحية لكشف تلك المطالب ووسائل تنميتها لـدى . القراءة والكتابة

بانة تغطي محاور الدراسـة بعـد التحقـق مـن صـدقها وزعت استو. معلمي الصفوف الأولية

معلم من معلمي الصفوف الأولية في مدينة الريـاض ممـن تـم اختيـارهم ) ٣٠٠(وثباتها على 

 . من مجتمع الدراسة%) ٦(عشوائياً، ويمثلون 

مـن معلمـي الصـفوف %) ٤٠(وأظهرت النتائج المتعلقـة بصـفات عينـة الدراسـة أن 

مـن %) ٦٦.٧(اللغـة العربيـة، وترتفـع هـذه النسـبة لتصـل إلى الأولية غـير متخصصـين في 

وتدل هذه النتيجة عـلى . في المدارس الأهلية%) ٣٣.٣(المعلمين في المدارس الحكومية، مقابل 

أن إشكالية تدريس القراءة والكتابة من غير المتخصصين في اللغـة العربيـة لا تـزال قائمـة في 

 . اضمدارس التعليم العام في مدينة الري

                                                
 : توثيق الأصل  (١)

درجة تمكن معلمي القراءة والكتابة في الصفوف الأولية من مطالـب ). م٢٠٠٨. (النصار، صالح عبدالعزيز

الجمعيـة  ،"القـراءة والمعرفـة"مجلـة . التنمية المهنية، ووسائل تنميتها، المتعلقـة بتـدريس القـراءة والكتابـة

  .م٢٠٠٨) ٧٧(رقم المصرية للقراءة والمعرفة، العدد 
 

 



 

 

 
 

كما أظهرت نتائج السؤال الأول أن نسبة كبيرة من معلمي الصفوف الأوليـة متمكنـين 

لكـن، في المقابـل هنـاك . من كثير من مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابـة

نسبة من المعلمين تقل درجة تمكـنهم مـن بعـض مطالـب التنميـة المهنيـة المهمـة إلى الدرجـة 

المعرفـة "فقط من المعلمين يتمكنون بدرجة كبـيرة مـن %) ٥٠(فمثلا، . أو الضعيفة المتوسطة

في حين أن النصف الآخر مـن المعلمـين  "بالإستراتيجيات الحديثة في تدريس القراءة والكتابة

وهـذه النتيجـة تتطـابق . تقل درجة تمكنهم من هذا المطلب إلى الدرجة المتوسطة أو الضـعيفة

بالمعرفة بكيفيـة الاسـتفادة مـن أدب الأطفـال في تـدريس القـراءة "المتعلق  تماما على المطلب

 . "والكتابة

وأظهرت نتائج السؤال الثاني استفادة المعلمين الكبيرة من بعض وسائل التنمية المهنيـة 

الاسـتفادة : المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة، خصوصا الوسائل الميدانية التطبيقية منها، مثـل

علمـين المتميـزين في المدرسـة، والاسـتفادة مـن حلقـات النقـاش الجماعيـة للمعلمـين من الم

المتخصصين في تدريس القراءة والكتابة، والاستفادة من مشرف الصفوف الأوليـة في التنميـة 

: في حـين أن وسـائل التنميـة المهنيـة النظريـة، مثـل. المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابـة

ت المنهجية، أو قـراءة الكتـب المتخصصـة لا تحظـى بقـدر كبـير مـن عنايـة حضور المحاضرا

كانـت اسـتفادتهم مـن تلـك %) ٣٥إلى  ٢٤(المعلمين، إذ إن نسبة من المعلمين تتراوح ما بين  

أما فيما يتعلـق بالاسـتفادة مـن الـدورات التدريبيـة ). غير متحققة(أو ) ضعيفة(الوسائل إما 

التربوي فقد كانت نسبة من استفادوا منهـا مـن المعلمـين بدرجـة التي تقدمها إدارة التدريب 

فقط، في حين أن النسبة الباقية من المعلمين قد استفادوا منها إمـا %) ٤١.٧(كبيرة وصلت إلى 

 %). ٧.٢(أو لم يستفيدوا منها إطلاقا %) ١٣.٩(أو بدرجة ضعيفة %) ٣٧.٢(بدرجة متوسطة 

فا ملحوظا من المعلمين في الاستفادة من وسـائل كما أظهرت نتائج السؤال الثالث عزو



 

 

 
 

 

من معلمي الصفوف الأولية لم يشتركوا في جمعيـة علميـة %) ٤٢(فمثلا، هناك . التنمية الذاتية

مــنهم لم يشــتركوا في مجلــة علميــة متخصصــة في تــدريس القــراءة %) ٣٥.٣(متخصصــة، و

الصـيفية المتعلقـة بتـدريس منهم لم يشتركوا في الدروس والمحاضرات %) ٢٩.٧(والكتابة، و

مهتمـة بتـدريس ) على الإنترنـت(منهم لم يشتركوا في منتديات %) ٢٦.٧(القراءة والكتابة، و 

 .القراءة والكتابة

وأخــيرا، أظهــرت النتــائج وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية لمتغــير نــوع المدرســة 

غـير التخصـص في لصـالح العـاملين في المـدارس الأهليـة، وكـذلك مت)  حكومية أو أهلية(

لصـالح المعلمـين ) اللغـة العربيـة، أو غـير اللغـة العربيـة(مرحلة الدبلوم أو البكـالوريوس 

الـتمكن مـن مطالـب التنميـة : المتخصصين في اللغة العربية وذلك في جميـع المحـاور الثلاثـة

يـة المهنيـة المهنية، والاستفادة من وسائل التنمية المهنية الرسمية، والاستفادة من وسـائل التنم

 . الذاتية

 

يتفق معظم التربويين على أن مرحلة الصفوف الأولية من أهم مراحل التعليم وأخطرها؛ 

لأن المعارف والمهارات والخبرات والاتجاهات المكتسبة في هذه المرحلة تمثل أساسـا يبنـى عليـه 

كتابة في هذه المرحلة أساسًا مهماً وبشكل أخص تمثل مهارتي القراءة وال. التعلم في المراحل التالية

للتعليم والتعلم ليس في ميدان اللغة العربية فحسب بل في جميع العلوم والمعارف، سواء ما يُعلَّم 

وقد انعكست عناية المربين بتنمية مهارات القراءة والكتابة . منها في داخل المدرسة أم في خارجها

مـن حيـث العنايـة بإعـدادهم وتـأهيلهم وتـدريبهم  لدى التلاميذ على معلمي القراءة والكتابة

ليكونوا مؤهلين لتدريس مهـارتي القـراءة والكتابـة بالأسـاليب التـي تؤهـل التلاميـذ للرقـي 

 . والنجاح ليس في الدراسة فحسب بل وفي أوجه الحياة المختلفة



 

 

 
 

تعلـيم ولأهمية القراءة والكتابة في مرحلة الصفوف الأولى فقد كثفت وزارة التربيـة وال

ساعات دراستها في تلك المرحلة، حيث بلغـت حصـص القـراءة والكتابـة في الصـف الأول 

مـن مجمـوع الحصـص، وفي الفصـل %) ١٠٠(في الفصل الـدراسي الأول  تمثـل ) حصة ١٢(

من إجمالي مـا يدرسـه الطالـب في تلـك المرحلـة، وفي %) ٤٣(تمثل ) حصة١١(الدراسي الثاني

من إجمالي مـا يدرسـه الطالـب في %) ٣٩(فصل دراسي تمثل في كل ) حصص ٩(الصف الثاني 

من إجمالي مـا %) ٣٢(في كل فصل دراسي تمثل  ) حصص ٥(تلك المرحلة، وفي الصف الثالث 

يدرسه الطالب في تلك المرحلة، وتناولت الحصـص اللغويـة في الصـفوف الأوليـة الاسـتماع 

 ).  هـ١٤٢٩وزارة التربية والتعليم، (والتحدث والقراءة والكتابة

كتـاب "وقد جمعت الحصص اللغوية في الصف الأول والثاني في كتـاب واحـد يسـمى 

يدرس في ثنتي عشرة حصـة  ) هـ١٤٢٩وزارة التربية والتعليم، ( "القراءة والكتابة والأناشيد

في الأسبوع الواحد للصف الأول،  وتسـع سـاعات حصـص في الأسـبوع الواحـد للصـف 

فخصصت الوزارة لـه كتابـا للقـراءة والأناشـيد، يـدرس في خمـس  أما الصف الثالث. الثاني

حصص في الأسبوع، وكتابا للإملاء يدرس في حصتين  في الأسبوع، وكتابا للخط يـدرس في 

 . حصة واحدة،  كما خصصت حصة واحدة لمادة التعبير دون تحديد كتاب لها

القـراءة والكتابـة  وإنما أورد الباحث تلك المعلومات المتعلقة بحجم سـاعات تـدريس

ليؤكد أهمية دور معلم القراءة والكتابة في تلك المرحلة في إكسـاب الطالـب مهـارات القـراءة 

والكتابة، وتنمية الثروة اللغوية التي تفتح أمامه آفاقا رحبة نحو الرقي في سلم العلم والمعرفـة 

 . بقدر تمكنه من تلك المهارات الحيوية والمؤثرة

القـراءة، والكتابـة، والتحـدث، (زن الكبـير لمـواد اللغـة العربيـة وعلى الرغم من الـو

في توزيع المواد الدراسـية في مرحلـة الصـفوف الأوليـة؛ إلا أن عـددا كبـيرا ممـن ) والاستماع



 

 

 
 

 

ففـي . يضطلعون بمهمة التدريس في هذه المرحلة هم من غير المتخصصـين في اللغـة العربيـة

بلـغ عـدد ) هــ١٤٢٤(التربيـة والتعلـيم في الريـاض آخر إحصاء لمركز المعلومـات في إدارة 

، في حـين بلـغ عـدد )معلـما ٥٢٥(معلمي الصفوف الأوليـة المتخصصـين في اللغـة العربيـة 

يتوزعـون عـلى ) معلـما ١٦٠٣(المعلمين غير المتخصصين في اللغـة العربيـة في تلـك المرحلـة 

ضيات، والعلوم، والأحيـاء، الاجتماعيات، والدين، والزراعة، والريا: تخصصات مختلفة مثل

أي أن نسبة المعلمين المتخصصين في اللغة العربيـة إلى غـير المتخصصـين . والمكتبات، وغيرها

مـن معلمـي القـراءة والكتابـة في %) ٧٥(أي أن ما يقرب مـن . فقط%) ٢٥(فيها تقترب من 

م هـل تلقـى الصفوف الأولية هم من غير المتخصصين في تدريس القراءة والكتابـة، ولا يُعلـ

هؤلاء المعلمون الدورات التدريبية الكافية التي تـؤهلهم لتـدريس مـادة القـراءة والكتابـة في 

 . تلك المرحلة أم لا

وانطلاقا من تأكيد وثيقة سياسة التعليم الصادرة من اللجنة العليا لسياسة التعليم التـي 

يب المعلمـين عمليـة تـدر"عـلى أن ) هــ١٣٨٩(اعتمدت بقرار من مجلس الـوزراء في العـام 

مستمرة، فتوضع لغير المؤهلين خطة لتدريبهم وتأهيلهم كـما توضـع للمـؤهلين خطـة لرفـع 

، فقـد رجـع الباحـث إلى الخطـة التنفيذيـة العـاشرة "مستواهم وتجديد معلوماتهم وخبراتهم

 إدارة التربية والتعليم بمنطقـة الريـاض،(هـ ١٤٢٨/١٤٢٩للبرامج التدريبية للعام الدراسي 

ولم يجد في تلك الخطة التدريبية ما هو موجـه لمعلمـي الصـفوف الأوليـة إلا ثلاثـة ) هـ١٤٢٨

التعلم الإتقاني للصفوف الأولية، ومهارات التربيـة الحركيـة للصـفوف الأوليـة، : برامج هي

وهذه البرامج لا تغطي إلا جزءا يسيرا ممـا يحتـاج إليـه . والتعامل مع طلاب المرحلة الابتدائية

مو الصفوف الأولية في هذه المرحلة الحساسة والمهمـة جـدا في حيـاة الطالـب التعليميـة، معل

فضلا عن أنه لا توجد أية بـرامج موجهـة للمعلمـين في تلـك المرحلـة حـول مراحـل النمـو 



 

 

 
 

اللغوي أو كيفية تعلم القراءة والكتابة، أو الإستراتيجيات الحديثة في تدريس مهارات القراءة 

 . غيرها من مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابةوالكتابة، أو 

من جهة أخرى، أشار بعـض البـاحثين إلى أن معلمـي الصـفوف الأوليـة ضـعيفين في 

،  ويوجـد لـديهم قصـور في عمليـة تـدريب )١٤٢١الحميدي، (إعدادهم وتأهيلهم اللغوي 

تنميـة ميـول التلاميـذ القرائيـة، بـل إن التلاميذ على مهارات القراءة، مع عدم قـدرتهم عـلى 

، هذا مـع تأكيـد )١٤٢٧الدخيل، (أساليبهم اقتصرت على إجراءات روتينية في تعليم القراءة 

عدم وجود برنامج تدريبي لمفهوم تعليم القـراءة ضـمن الخطـة التدريبيـة ) الدخيل(الباحث 

شـك أن ضـعف المعلمـين ولا.  هــ١٤٢٦/ ١٤٢٥لوزارة التربية والتعليم في العام الدراسي 

) ١٤٢٧(ينعكس حتما على الطلاب الذين يدرسونهم، وهذا ما أظهرته نتـائج دراسـة العايـد 

التي أكدت على أن هناك ضعفا عاما لدى تلاميذ الصف الثالـث الابتـدائي في مهـارة تعـرف 

ي الحميـد: الكلمة ومهاراتها الفرعية وقصورا عن مستوى الإتقان، علما أن دراسات كل مـن

المشار إليها سابقا كلها قد أجريت في مدينـة ) ١٤٢٧(والعايد )  ١٤٢٧(والدخيل )  ١٤٢١(

 . الرياض، مما يقوي الارتباط بين ضعف المعلمين وضعف التلاميذ

ومن هنا، فقد ثار فضول الباحث للتحقق من درجة تمكن معلمي الصفوف الأولية من 

راءة والكتابـة، ومـدى معـرفتهم بوسـائل تنميتهـا، مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتدريس الق

ومدى استفادة المعلمين من برامج التدريب والتأهيل التي تقدمها الوزارة لمنسوبيها المعلمـين، 

 . وهو ما أثار مشكلة الدراسة

 

؛ ١٤٢٠؛ العـوين، ١٤١٦؛ الغديان، ١٤١٤الثقفي، (أظهرت نتائج بعض الدراسات  

أن برامج تدريب المعلمين كغيرهـا مـن الـبرامج التدريبيـة، ) ١٤٢٥، الرميح ١٤٢٢الغدير، 

يواجههــا عــدد مــن المشــكلات، تتركــز بشــكل أســاس في عــدم تحديــد الحاجــات الدقيقــة 



 

 

 
 

 

للمتدربين، وضعف برامج التدريب القائمة، بسبب جمودها، وعدم تحديثها وفـق مـا يسـتجد 

ات الفعلية للمتدربين، وارتفاع أنصبة المعلمين من في الساحة التربوية، وعدم ارتباطها بالحاج

 .الحصص، وعدم وجود خطة واضحة لمتابعة النمو المهني للمعلمين

أن من أبرز مشـكلات تـدريس القـراءة في ) ١٤٢٦(كما أظهرت نتائج دراسة الشريف 

الصفوف الأولية ندرة الدورات التأهيليـة لتـدريب معلمـي ومعلـمات القـراءة في الصـفوف 

ولية، هذا مع اتفاق المعلمين والمعلمات على أن كثرة نصاب المعلم والمعلمـة مـن الحصـص الأ

 . اليومية من غير حصص القراءة يسبب لهما إعاقة في عملية تدريس القراءة على أسس علمية

ومع حاجة معلمي الصفوف الأولية للتنمية المهنية الشاملة ومنهـا الـدورات التدريبيـة 

لم يجد أية دراسـة تحـدد مطالـب التنميـة المهنيـة ذات  -حسب علمه –الباحث  المناسبة إلا أن

العلاقة بتدريس القراءة والكتابة المناسبة لمعلمي ومعلـمات الصـفوف الأوليـة، ومـدى إلمـام 

 .  المعلمين بوسائل تنمية تلك المطالب

تـي يمكـن ومن هنا، فقد ظهرت الحاجة إلى هذه الدراسة للإسهام في تجاوز المشـكلة ال

 :صياغتها في السؤال الآتي

ما درجة تمكن معلمي القراءة والكتابة في الصفوف الأولية من مطالب التنميـة المهنيـة، 

 ووسائل تنميتها، المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة؟ 

 

 :السؤال الأول

لقـة بتـدريس ما درجة تمكن معلمي الصفوف الأولية من مطالـب التنميـة المهنيـة المتع

 القراءة والكتابة في الصفوف الأولية؟ 



 

 

 
 

 : السؤال الثاني

ما درجة استفادة معلمي الصفوف الأولية من وسائل التنمية المهنيـة الرسـمية المتعلقـة 

 بتدريس القراءة والكتابة؟ 

 : السؤال الثالث

لمتعلقـة ما درجة استفادة معلمي الصفوف الأولية من وسـائل التنميـة المهنيـة الذاتيـة ا

 بتدريس القراءة والكتابة؟

 : السؤال الرابع

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين معلمـي الصـفوف الأوليـة فـيما يتعلـق : س

نـوع : بدرجة التمكن من مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتـدريس القـراءة والكتابـة تعـزى إلى

ة الـدبلوم أو البكـالوريوس، المدرسة، الصف الدراسي، المؤهل العلمي، التخصص في مرحلـ

 الخبرة في تدريس الصفوف الأولية؟  

 : السؤال الخامس

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معلمي الصفوف الأولية فـيما يتعلـق بدرجـة 

نـوع : الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الرسمية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة تعـزى إلى

راسي، المؤهل العلمي، التخصص في مرحلـة الـدبلوم أو البكـالوريوس، المدرسة، الصف الد

 الخبرة في تدريس الصفوف الأولية؟  

 : السؤال السادس

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معلمي الصفوف الأولية فـيما يتعلـق بدرجـة 



 

 

 
 

 

نـوع : ابـة تعـزى إلىالاستفادة من وسائل التنمية المهنية الذاتية المتعلقة بتدريس القـراءة والكت

المدرسة، الصف الدراسي، المؤهل العلمي، التخصص في مرحلـة الـدبلوم أو البكـالوريوس، 

 الخبرة في تدريس الصفوف الأولية؟  

 

 : تسعى هذه الدراسة إلى تحقيق جملة من الأهداف أهمها

المتعلقـة  تحديد درجة تمكن معلمـي الصـفوف الأوليـة مـن مطالـب التنميـة المهنيـة -

 . بتدريس القراءة والكتابة

تحديد درجة استفادة معلمي الصفوف الأولية من وسائل التنمية المهنية الرسمية، وهي  -

 . تلك التي تنظمها وزارة التربية والتعليم أو إدارة التعليم، أو تتم تحت إشرافهما

ة الذاتيـة، تحديد درجة استفادة معلمي الصفوف الأولية مـن وسـائل التنميـة المهنيـ -

وهي تلك التي تتم بمبادرة المعلم إلى تنمية نفسه ذاتيا للتمكن من مطالـب تـدريس 

 . القراءة والكتابة

التعرف على أن كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين معلمي الصـفوف الأوليـة  -

فيما يتعلق بدرجة التمكن من مطالب التنمية المهنية المتعلقة،  ودرجة الاستفادة مـن 

سائل التنمية المهنية الرسمية، ودرجة الاستفادة من وسائل التنمية الذاتية المتعلقـة و

نوع المدرسة، الصف الدراسي، المؤهل العلمي، : بتدريس القراءة والكتابة تعزى إلى

 .التخصص في مرحلة الدبلوم أو البكالوريوس، الخبرة في تدريس الصفوف الأولية

زارة التربيـة والتعلـيم للمسـاهمة في تنميـة معلمـي تقديم التوصيات والمقترحات لو -

 .  الصفوف الأولي مهنيا للرفع من مستوى أدائهم في تدريس القراءة والكتابة



 

 

 
 

 

 : تكتسب هذه الدراسة أهمية علمية للأسباب الآتية

أهمية الموضوع الذي تخدمه هذه الدراسة؛ وهو تدريس القراءة والكتابـة، لمـا لـه مـن  -

ية بالغة في عملية التعليم والـتعلم خصوصـا في مرحلـة الصـفوف الأوليـة مـن أهم

 . المرحلة الابتدائية

أهمية الفئة المستهدفة بهذه الدراسة وهم معلمو القراءة والكتابة في الصفوف الأولية؛  -

حيث يمثل معلمو هذه المرحلة حجر الزاويـة في نجـاح العلميـة التعليميـة وإعـداد 

 . التعليمية الآتية الطلاب للمراحل

أن تطوير مستوى معلمي الصفوف الأولية علميـا ومهنيـا، قـد أصـبح أمـرا ملحـا  -

ومتطلبا عاجلا لارتباطه الوثيق بتحسين مخرجات العمل التعليمي، وهو مـا تسـعى 

 . هذه الدراسة إلى المساهمة فيه

، وهـذا أن هذه الدراسة تركز على مطالب النمو المهني للمعلمـين عـلى رأس العمـل -

التوجه لا يقل أهمية وحاجة من الإعداد العلمـي والأكـاديمي قبـل ممارسـة العمـل 

حتى يتمكن المعلمون من القيام بمهامهم التعليمية والتربوية على الوجـه الأفضـل، 

ووفقا للمستجدات والتوجهات الحديثة في أساليب التعليم والتعلم واسـتراتيجياته 

 . ووسائله

سة تحدد مطالب النمو المهني ووسائل تنميتها لمعلمـي الصـفوف أن نتائج هذه الدرا -

الأولية في مدينـة الريـاض وهـو مـا يمكـن أن يسـاعد المسـؤولين في وزارة التربيـة 

 .والتعليم في تحقيق هذه المطالب للرقي بمستوى المعلمين



 

 

 
 

 

 

 : تتأثر الدراسة الحالية بالمحددات الآتية

طبيعة عينة الدراسة، فعينـة الدراسـة مقتصرـة عـلى معلمـي تتحدد نتائج الدراسة ب -١

الصفوف الأولية الذين هم على رأس العمل في مدارس المرحلة الابتدائية في مدينـة 

هـ، وعددهم ١٤٢٩/١٤٣٠الرياض، في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

 ). معلما ١٨١(

التـي قـام الباحـث ) الاسـتبانة(ة وتتحدد نتائج الدراسة في الأجزاء المشمولة بالأدا -٢

درجة تمكن المعلمين من مطالب التنمية المهنية المتعلقـة : بتطبيقها، وهي ثلاثة أجزاء

بتدريس القراءة والكتابة في الصفوف الأولية، ودرجة استفادة المعلمين من وسـائل 

ليـة، التنمية المهنية الرسـمية المتعلقـة بتـدريس القـراءة والكتابـة في الصـفوف الأو

ودرجة استفادة المعلمين من وسائل التنمية المهنية الذاتية المتعلقـة بتـدريس القـراءة 

  .والكتابة في الصفوف الأولية

 .تتحدد نتائج الدراسة بمدى تمتع أداة الدراسة بدلالات الصدق والثبات -٣

 

 : التنمية المهنية  - أ

فهوم التنميـة المهنيـة بوصـفها عمليـة أشـمل ظهرت في الساحة التربوية تعريفات عدة لم

 ,Alfonso, Firth, Neville) الفونسو، وفيرث، ونيفيلفقد عرّف . وأوسع من عملية التدريب

 الجهد المنظم لتحسين ظروف التعليم ومصادره ومهماته وتحسـين"على أنه  المهني النمو  (1981

كفايـات  تطـوير" :أنـهبالمهنـي النمـو ) ١٩٨٢(نشـوان  كما وصـف). ٣٥ص ( "المعلمين أداء



 

 

 
 

فقـد عـرف ) ١٩٨٩(أمـا حمـدان ). ١٤٥ص ( "التعليمية، بجانبيها المعرفي والسلوكي المعلمين

عملية منظمة ومدروسة لبناء مهارات تربوية وإدارية وشخصـية ": التنمية المهنية للمعلمين بأنها

يم مـا يتـوفر لـديهم منهـا جديدة، تلزم أداءهم الفعال للمسـؤوليات المدرسـية اليوميـة أو تـرم

بتجديدها أو إغنائها، أو سد العجز الملاحظ فيها لتحقيـق غـرض أسـمى وهـو تحسـين فعاليـة 

من جهته، عـرَف سـليم ). ٦ص("المعلمين وبالتالي زيادة التحصيل النوعي والكمي للمتعلمين

ات مهنـة عمليـة نمـو مسـتمرة وشـاملة لجميـع مقومـ"التنمية المهنية للمعلمين بأنها ) ٢٠٠٢(

التعليم تؤدي إلى تحسين كفايات المعلمين المهنية وتجويد مسؤولياتهم التربوية وتزويدهم بكل ما 

هو جديد في مجال المعارف والمهـارات والسـلوكيات المهنيـة التـي يتطلبهـا عملهـم التعليمـي، 

اري والتواصـل بالإضافة إلى إثراء ما يتوافر لديهم منها من أجل رفع مستوى الأداء المهني والإد

 ). ٨٤ص ( "الفعال مع الزملاء بالحقل التعليمي

عمليـة النمـو المسـتمرة ": ويمكن تعريف التنمية المهنية إجرائيا في هـذا البحـث بأنهـا

والمقصـودة لتحســين كفايــات المعلمـين المهنيــة، وتزويــدهم بكـل جديــد في مجــال المعــارف 

  ."ءة والكتابة في الصفوف الأوليةوالمهارات والسلوكيات التي يتطلبها تدريس القرا

 :  مطالب التنمية المهنية  -  ب

في ضوء التعريف السابق للتنمية المهنية، فيمكن تعريف مطالب التنمية المهنيـة إجرائيـا 

ما ينبغي لمعلمـي الصـفوف الأوليـة أن يتمكنـوا منـه في مجـال المعـارف : في هذا البحث بأنها

 .  دريس القراءة والكتابة في الصفوف الأوليةوالمهارات والسلوكيات التي يتطلبها ت

 :وسائل التنمية المهنية الرسمية -ج

المواد أو النشاطات أو : يمكن تعريف وسائل التنمية المهنية إجرائيا في هذا البحث بأنها 



 

 

 
 

 

البرامج التي توفرها وزارة التربية والتعليم أو إدارة التعليم، أو تتم تحـت إشرافهـما، لمسـاعدة 

مين على التمكن من المعـارف والمهـارات والسـلوكيات التـي يتطلبهـا تـدريس القـراءة المعل

 .  والكتابة في الصفوف الأولية

 : وسائل التنمية المهنية الذاتية - د

النشـاطات أو : يمكن تعريف وسائل التنمية المهنية الذاتية إجرائيا في هذا البحث بأنهـا

كن من المعارف والمهـارات والسـلوكيات التـي يتطلبهـا البرامج التي تعين المعلمين على التم

تدريس القراءة والكتابة في الصفوف الأوليـة، وتـتم بمبـادرة مـن المعلمـين أنفسـهم، ودون 

 . "إشراف الجهات الرسمية

 

لما كانت هذه الدراسة تستهدف التعرف على مطالب التنميـة المهنيـة ووسـائل تنميتهـا 

راءة والكتابة في الصفوف الأولية، فقد تطلب ذلـك دراسـة مسـحية لكشـف لدى معلمي الق

وعليه، فقد اسـتخدم الباحـث . تلك المطالب ووسائل تنميتها لدى معلمي الصفوف الأولية

المنهج الوصفي التحليلي الذي يصف الظاهرة التربوية كما توجد في الواقع، ويتم التعبير عنهـا 

جات تسـهم في فهـم واقـع تلـك المطالـب والوسـائل لـدى كمياً بغرض الوصول إلى اسـتنتا

 .  المعلمين من خلال تحليل النتائج وتفسيرها

 

مجتمع الدراسة الحالية هم جميع معلمي الصفوف الأولية في مدارس المرحلـة الابتدائيـة 

التربويـة مركز المعلومات ) (معلما ٥٠٩٢(في مدينة الرياض، وقد بلغ عددهم في آخر إحصاء 

 ). هـ١٤٢٩في إدارة التعليم بمنطقة الرياض، 



 

 

 
 

 

معلم من معلمي الصفوف الأولية ممـن تـم ) ٣٠٠(اشتملت عينة الدراسة الحالية على 

وقد تم توزيع الاستبانة المستخدمة في .من مجتمع الدراسة%) ٦(اختيارهم عشوائياً، ويمثلون 

دفين بوسـاطة مراكـز التوجيـه السـبعة المنتشرـة في مدينـة هذه الدراسة على المعلمـين المسـته

هـ، وقد عـاد مـن ١٤٢٨/١٤٢٩الرياض في مطلع الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

صالحة للتحليل الإحصائي، وبنسبة إعادة وصلت ) استبانة ١٨١(مجموع الاستبانات الموزعة 

يما يـأتي وصـف تفصـيلي للعينـة وفقـاً وفـ.  من إجمالي عـدد الاسـتبانات الموزعـة%) ٦٠(إلى 

 .  لمتغيرات الدراسة

 توزيع عينة الدراسة وفق نوع المدرسة )١(جدول رقم 

 النسبة العدد 

 ٤٩.٧ ٩٠ حكومية

 ٤٩.٧ ٩٠ أهلية

 ٠.٦ ١ لم يحدد

 ١٠٠.٠ ١٨١ المجموع

 توزيع عينة الدراسة وفق الصف الدراسي )٢(جدول رقم 

 النسبة العدد 

 ٤٠.٩ ٧٤ الأول

 ٣٥.٤ ٦٤ الثاني

 ٢١.٠ ٣٨ الثالث

 ٢.٨ ٥ لم يحدد

 ١٠٠.٠ ١٨١ المجموع



 

 

 
 

 

 توزيع عينة الدراسة وفق المؤهل العلمي) ٣(جدول رقم 

 النسبة العدد 

 ٨٧.٨ ١٥٩ تربوي

 ٩.٩ ١٨ غير تربوي

 ٢.٢ ٤ لم يحدد

 ١٠٠.٠ ١٨١ المجموع

 توزيع عينة الدراسة وفق التخصص) ٤(جدول رقم 

 سبةالن العدد 

 ٥٧.٥ ١٠٤ اللغة العربية

 ٣٩.٨ ٧٢ غير اللغة العربية

 ٢.٨ ٥ لم يحدد

 ١٠٠.٠ ١٨١ المجموع

 توزيع عينة الدراسة وفق عدد سنوات) ٥(جدول رقم 

 الخبرة في تدريس الصفوف الأولية

 النسبة العدد عدد سنوات الخبرة

 ٨.٣ ١٥ سنوات ٣أقل من 

 ١٣.٨ ٢٥ سنوات ٥أقل من  - ٣من 

 ٢٩.٨ ٥٤ سنوات ١٠أقل من  – ٥من 

 ٤٨.١ ٨٧ سنوات فأكثر ١٠

 ١٠٠.٠ ١٨١ المجموع



 

 

 
 

مـن معلمـي %) ٥٠(تظهر الجداول السابقة المتضمنة وصف العينـة أن مـا يقـرب مـن 

الصـفوف الأوليــة المشـاركين في الإجابــة عـن أداة الدراســة هـم مــن العـاملين في المــدارس 

من معلمـي %) ٨٨(،  و)الأهلية(المدارس الخاصة  الحكومية، والنصف الآخر من العاملين في

من المعلمـين %) ٤٠(الصفوف الأولية الممثلين في هذه الدراسة يحملون المؤهل التربوي، لكن 

) سـنوات فـأكثر ١٠(من المعلمين خبرة %) ٤٨(غير متخصصين في اللغة العربية، هذا ولدى 

 ).قل من عشر سنواتإلى أ -٥من (لديهم خبرة ) تقريبا% ٣٠(في التدريس، و

 

استخدم الباحث الاسـتبانة أداةً لقيـاس درجـة تمكـن معلمـي الصـفوف الأوليـة مـن 

مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة، ودرجة استفادتهم من وسائل التنميـة 

تبانة وصـياغتها وفقـاً وقد تم اختيـار عبـارات الاسـ.  المهنية الرسمية ووسائل التنمية الذاتية

للأدبيات المتوافرة حول الموضوع، وخبرة الباحث، ورأى بعض المختصـين في مجـال المنـاهج 

أربـع وثلاثـين ) ٣٤(واشتملت الاستبانة عـلى . وطرائق التدريس وبعض المشرفين التربويين

لتنميـة ، و وسـائل ا)عبـارة ١٧(مطالـب التنميـة المهنيـة : عبارة تندرج تحت ثلاثة محاور هي

 ).  عبارات ٩(، ووسائل التنمية الذاتية )عبارات ٨(المهنية الرسمية 

 

من المحكمين المتخصصين ) خمسة(للتحقق من مستوى صدق الأداة، فقد عُرضت على 

في مجال المناهج وطرق تدريس اللغة العربيـة بغـرض التأكـد مـن أن فقـرات كـل محـور مـن 

لت عليهـا الأداة تعـبر عـن الموضـوع الـذي يسعــى ذلـك المحـور المحاور الثلاثة التي اشتم

من مشرفي الصفوف الأوليـة، و ) ٣(كما عرضت الأداة بعد تعديلات المحكمين على . لقياسه

من معلمي الصفوف الأولية، للاستئناس برأيهم حول مدى وضوح العبـارات وقياسـها ) ٤(



 

 

 
 

 

حكمـين والمشرـفين والمعلمـين تـم وفي ضوء ملاحظـات الم. للموضوع الذي بنيت من أجله

تعديل بعض العبارات كي تصبح أكثر وضوحاً من حيث الصياغة وانتمائهـا للمحـاور التـي 

كما قام الباحث بالتحقق من صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسـة مـن خـلال . تندرج تحتها

يـة، وكانـت معلماً من معلمـي الصـفوف الأول) ٤٦(تطبيقها على عينة استطلاعية تتكون من 

جميع معاملات ارتباط البنود بالدرجة الكلية لكل محور من المحاور الثلاثة مقبولة ودالـة عنـد 

 ). ٠.٠١(مستوى لا يقل عن 

 

يقصد بثبات الأداة مدى استقرار درجات أفراد العينة عبر فقراتها المختلفة وانسـجامها 

م استخراج معامل ألفا كرونبـاخ لفحـص لذلك فقد ت).  Best & Kahn, 1998(مع بعضها 

ثبات الاتساق الداخلي للمحاور الثلاثـة التـي تشـكل الأداة مـن خـلال تطبيقهـا عـلى عينـة 

والجـدول الآتي يظهـر أن . معلماً من معلمـي الصـفوف الأوليـة) ٤٦(استطلاعية تتكون من 

حـاور الثلاثـة بدرجـة مما يدل على تمتـع الم  ٠.٩٥و   ٠.٨٩تراوح بين ) ألفا كرونباخ(معامل 

 .  جيدة من الثبات

 معاملات ثبات ألفا كرونباخ لمحاور الاستبانة) ٦(جدول رقم 

 )٤٦=العينة الاستطلاعية ن(

 معامل ثبات ألفا كرونباخ عدد البنود المحاور

 ٠.٩٥ ١٧ مطالب التنمية المهنية

 ٠.٩٠ ٨ وسائل التنمية المهنية الرسمية

 ٠.٨٩ ٩ ة الذاتيةوسائل التنمية المهني



 

 

 
 

 

وقـد اعتمـد الباحـث في تحليـل . تعد هذه الدراسة من الدراسات الوصـفية التحليليـة

بيانات هذه الدراسة على التكرارات، والنسب المئوية، وحسـاب المتوسـطات، والانحرافـات 

فحـص ثبـات الأداة كما تم استخدام معامل ثبات ألفا ومعاملات ارتباط بيرسـون ل. المعيارية

أحـادي -تحليل التبـاين الأحـادي  للعينات المستقلة، و) ت(وتم استخدام اختبار . وصدقها

وأخيرا،ً اختبار . للإجابة عن الأسئلة المتعلقة بمعرفة دلالة الفروق بين عينة الدراسة -الاتجاه

 ).للعينات المستقلة ذات المجموعات الصغيرة) ت(كبديل لاختبار (وتني -مان

 

فيما يتعلق بمحور مطالب التنمية المهنية، فقد سئل المجيبون تحديد درجـة الـتمكن مـن 

، وفي )كبيرة، متوسطة، ضعيفة، غـير مـتمكن: (مطالب التنمية المهنية من بين الخيارات الآتية

 :ضوء ذلك فقد فسرت النتائج وفق الآتي

  ٣= ١-٤: المدى

 : فإذاً  ٠.٧٥= ٣/٤= عدد الفئات/المدى= طول الفئة 

 غير متمكن : درجة التمكن)١.٧٥(إلى ) ١(

 ضعيفة : درجة التمكن) ٢.٥(إلى ) ١.٧٦(

 . متوسطة: درجة التمكن) ٣.٢٥(إلى ) ٢.٥١(

 .  كبيرة: درجة التمكن) ٤(إلى ) ٣.٢٦(

بون تحديد درجـة الاسـتفادة مـن أما فيما يتعلق بالمحورين الثاني والثالث فقد سئل المجي

، وفي )كبيرة، متوسطة، ضعيفة، غـير متحققـة: (وسائل التنمية المهنية من بين الخيارات التالية

 :ضوء ذلك فسيتم تفسير النتائج وفق الآتي



 

 

 
 

 

  ٣= ١-٤: المدى

 : فإذاً  ٠.٧٥= ٣/٤= عدد الفئات/المدى= طول الفئة 

 .  ةغير متحقق: درجة الاستفادة)١.٧٥(إلى ) ١(

 . ضعيفة: درجة الاستفادة) ٢.٥(إلى ) ١.٧٦(

 . متوسطة: درجة الاستفادة) ٣.٢٥(إلى ) ٢.٥١(

 .  كبيرة: درجة الاستفادة) ٤(إلى) ٣.٢٦(

 

 :  الإطار النظري

تعد مهنة التدريس من المهن الضرـورية التـي لا تسـتغني عنهـا الأمـم قـديما وحـديثا، 

. لأنها تسبق جميـع المهـن الأخـرى، ولا غنـى لهـا عنهـا "الأم"يتها فقد وصفت بالمهنة ولأهم

يعني أن التعليم تنطبق عليه معايير المهنة، ومن أهمهـا،  Professionوالتقرير بأن التعليم مهنة 

 ): ٣٥، ص ١٤٢٠رسلان، (وما له علاقة بمجال هذه الدراسة 

ت قائمة على معرفة نظرية تتيح معرفة أعمـق أن ممارسة المهنة تتطلب اكتساب مهارا -١

 . لفهم وتحليل مشكلات المهنة، وتحديد الحلول المناسبة لها

 . أن ممارسة المهنة تتطلب تأهيلاً مهنياً وإعداداً منظماً يؤهل الإنسان لممارسة المهنة -٢

 أن المهنة تتطور، وتنمو من يوم لآخر، وهذا يستدعي برامج تدريبية لمـمارسي المهنـة -٣

 . ليلحقوا بالتطورات المستجدة

أن العاملين فيها يحتـاجون إلى إعـداد مسـبق يـؤهلهم للعمـل "كما أن من شروط المهنة 



 

 

 
 

فيها، كما أن معظمهم يستمر في التدرب على كل جديد يستحدث في مهنته مهـما وصـل علمـه 

 ) . ١٢ص ، ١٤١٥مرسي، ( "وتعمقت خبرته، وهذا هو ما يعرف بالنمو المستمر أثناء الخدمة

مهارات  -بالإضافة إلى بعض الخصائص الشخصية-ولأن التعليم مهنة، فإنها  تتطلب 

وقـد تكـون الجهـود المسـتمرة . وكفايات معينة يجب توافرها لدى المعلم ليكون تعليمه فعالاً 

لتطوير برامج إعداد المعلمين خير دليل على ذلك، فتزايد الخبرات والمعـارف، مـن الـوجهتين 

والنوعية، والناتجة عن التغيرات الاقتصاديـة والاجتماعيـة والثقافيــة التـي يواجههـا الكمية 

مجتمعنـا الحـــالي، يجعـل أمــر هـذا التطــوير ضروريــا، لأنــه يتـيح فـــرص تزويـد المعلمــين 

بالمعلومـات والوسائل والطرائق التي أسفرت عنهـا بحـوث التعلــم والتعليــم والتـي تــم 

 ). ٢٢٩، ص ١٩٩٨نشواتي، (تلك التغيرات إنجازهـا  في ضـوء 

ويحتاج المعلم الـذي يمـتهن التـدريس إلى صـفات علميـة تسـاعده عـلى أن يكـون في 

مستوى المهنة التي يضطلع بها، تلك الصفات التي تعين المعلم عـلى الـتمكن مـن مادتـه، كـما 

لصـفات الحـرص ومن أبرز تلـك ا. تعينه على التجديد والابتكار والإضافة إلى مجال تخصصه

)  هــ١٤٢٦(وقد نوه الكثيري والنصـار . على التزود من العلوم والمعارف في مجال التخصص

في الوقـت الـذي أصـبحت المعلومـات والمعـارف كالسـيل "أنه : إلى أهمية هذه الصفة بقولهما

ال الجارف لكثرتها وتجددها فإن إقبال المعلم على طلب العلم من خلال القراءة المستمرة في مجـ

التخصص، وحضـور المحـاضرات والنـدوات، والاشـتراك في الـدورات التدريبيـة وورش 

العمل صفة ينبغي على المعلم أن يتحلى بها لتجعله دائماً في تجدد ونمو وهذا لاشك سـينعكس 

إلى أهميـة ) ٢٠٠٧(وأشـار المـومني ). ١٤٥ص ( "على طلابه وسعة علمهم ونمـو معـارفهم

نظراً للتطورات الهائلة، والتغيرات السرـيعة، التـي تطـرأ أنه ": بقوله ةالسعي إلى التنمية المهني

اطـلاع  وأساليب التعليم والتعلم، يقع على عاتق المعلم، مسؤولية أن يكـون عـلى طرائق على



 

 

 
 

 

 عليهـا، في الوقـت على مواد التجدد في مجالات العملية التربوية، وأن يتمرس ويتـدرب كبير

التأهيل والتدريب  تظهر أهمية ة إليها، عند القيام بعمله، ومن هناالذي يكون فيه المعلم بحاج

 ).  ١٣ص ( "التربوي الأكثر التصاقاً بالنمو المهني

وقد حدد المعيار التاسع مـن المعـايير العشرـة لإعـداد المعلـم وجـودة التـدريس التـي 

 INTASC  Interstate New Teacher Assessment & Supportوضـعتها مؤسسـة 

Consortium والتي تمثـل إطـاراً )  ١٣٦-١٢٦، ص ص ٢٠٠٤زيتون، : نقلا عن(م ١٩٩٢

يشمل المعايير التي صيغت من قبـل المؤسسـات والدراسـات الأخـرى، بـأن عـلى المعلـم أن 

أو غيرهم , سواء متعلمون أو آباء(يتأمل ممارساته ويقوم آثار اختياراته وأفعاله على الآخرين "

 . "سعى دائماً للنمو المهنيوي) من العاملين بالمجال

كما حدد البند الرابع عشر من أخلاقيات مهنة التدريس التي صدر إعلان مكتب التربية 

المعلم في مجال تخصصه طالـب علـم وباحـث "أن ) هـ١٤١٥(العربي لدول الخليج عنها عام 

صصه، تقوية عن الحقيقة، لا يدخر وسعاً في التزود من المعرفة، والإحاطة بتطورها في حقل تخ

 ). ٥ص ( "ووسيلة وأسلوباً  لإمكاناته المهنية موضوعاً 

وقد رأت اللجنة الدولية المعنية بالتربيـة للقـرن الحـادي والعشرـين في تقريرهـا الـذي 

أن عملية إعداد المعلمين بحاجة ) ١٩٩٦جاك ديلور وآخرون، ( ١٩٩٦قدمته لليونسكو عام 

ين نوعيـة التعلـيم ينبغـي أولا تحسـين حـال المعلمـين إلى إعادة نظر كاملة، وأنه في سبيل تحس

وإعدادهم، ووضعهم الاجتماعي، وظروف عملهم، نظرًا لأنهم لن يكونوا قادرين على الوفاء 

بما يطلب منهم إلا  إذا اكتسبوا المعارف والمهارات، والصفات الشخصية، والقدرات المهنيـة، 

 .والعزيمة المنشودة

أن حاجات ) ٢٢، ص ١٩٩٧فيفر، و دنلاب، : في( Katzز من زاوية أخرى، اقترح كات



 

 

 
 

 مرحلـة"ها ففي المرحلة الأولى التي سـماَّ  تختلف باختلاف مراحل تطويرهم المهني، لمعلمينا

ولـذلك فـإن  ، يحتاج المعلم فيها إلى الفهـم والطمأنينـة والتشـجيع،Survival Stage "البقاء

ذا فائدة لـه  إكسابه بصيرة فيها سوف يكونو ،مسميات السلوك تعليمه مهارات الوقوف على

 الإدماج التدريس، تبدأ ما يسمى بفترة خبرة قليلة في أن يكتسب المعلم عدوب في هذه المرحلة،

Liaison  ًتعلمهم بشـكل فـردي، وفي  للتركيز على تلاميذه وعلى ، وفيها يكون المعلم مستعدا

الاستفادة من خبرات المعلمين في التـدريس، ب المهني، ينصح من التطوير )الثانية(هذه المرحلة 

، وهي innovation stage  الثالثة التي تسمى مرحلة التجديد المرحلة فقد يصل المعلمون إلى

 ذاتـه، المعلمون فيها على وشك الوقوع في روتين ممل؛ أي القيام بتكرار الشيـء يكون مرحلة

المهنيـة وتبـادل  الاجتماعات عن طريق  Consolidation الاستشارة إلىوهنا يحتاج المعلمون 

جديـدة مثـل التسـجيل  أسـاليب إلى الزيارات والمجلات المهنية ومراكز المعلمين، والتعرض

سـنوات مـن التـدريس يصـل معظـم  خمـس التلفزيوني بغرض التحليل الذاتي، وبعد مـرور

وفي هـذه  mature stag وهي مرحلـة النضـج المهني، المرحلة النهائية من التطور إلىالمعلمين 

والأدبيات المهنية المتخصصة والنـدوات والمـؤتمرات العلميـة  العليا عمل الدراساتالمرحلة تُ 

في تنمية تطورهم المهني، وفي هـذه المرحلـة يكـون المعلمـون قـد  استخدامها كوسائل يمكن

لحـة في الم التعليمية والثقة بأنفسهم، إلاّ أنهم مـع ذلـك لم يفقـدوا الحاجـات كفاءاتهم طوروا

 .  أنفسهم وتنميتها تحسين

وقد أشارت لجنة استشراف مستقبل العمل التربوي التابعة لمكتب التربية العربي لـدول 

مكتـب (الخليج في المؤتمر الثالث لاستشراف مسـتقبل العمـل التربـوي في الـدول الأعضـاء 

وف الأوليـة، إلى أهمية مواصـلة تـدريب معلمـي الصـف) ١٤٢٠التربية العربي لدول الخليج، 

عـلى ) ٢٠٠٢( Davisكما أكـد دافـيس . وتيسير استمرار تمهينهم أثناء الخدمة بأساليب حديثة



 

 

 
 

 

أن الحاجة إلى المعلم المُعد إعدادا جيدا أصبحت أكثر حـدة قبـل أي وقـت مضىـ في التـاريخ، 

وذلك بسبب التغيرات الاقتصـادية المتسـارعة، وحاجـة سـوق العمـل إلى مخرجـات تتمتـع 

ت تقنية وعلمية عالية إضافة إلى مهارات الاتصال والتواصـل الجيـد، ومهـارات حـل بمهارا

 .  المشكلات

 فعالية عمل المعلمين عن طريق زيادةلالنمو المهني على أهمية ) ١٩٨٨(واشين ووفقا لح

وإمكانـاتهم  الـوظيفي، وتنميـة قـدراتهم تحسين كفايتهم الإنتاجيـة، ورفـع مسـتوى أدائهـم

واسـتغلال كـل مـا حولـه  المواقـف التعليميـة م وتجديد خبراتهم لمواجهـةوإنعاش معلوماته

   .لتحقيق الأهداف المرجوة

والنمو المهني للمعلمين يشير إلى التطورات في مجموعة من الأساليب السلوكية المتعلقة 

امـه بالطرائق التربوية التي تميز معلما عن غيره في أدائه مهمته، وتشمل تطوره الأكـاديمي، وإلم

بالأساليب التربوية الحديثة، وإعداده الجيد للدروس، وأسلوبه في عرض الدروس وتنفيذها، 

وعلاقته بتلاميذه وحل مشكلاتهم، ومشاركته في النشاط المدرسي، وقدرته على التقويم الجيد 

 ). ٢٠٠٠زايد،(

 : هي) ٢٧، ص ٢٠٠٢مدبولي، ( تحقيق أربعة أهدافالتنمية المهنية  تستهدفو

  . المعلمين إلىة معارف مهنية جديدة إضاف -

 . متنمية المهارات المهنية لديه -

 . هاوتأكيد مالمهنية الداعمة لسلوكه تنمية القيم -

 .تمكينهم من تحقيق تربية ناجعة لتلاميذهم  -

ومما سبق، يتضح أن مفهوم التنمية المهنية أوسع وأشمل من مفهوم التدريب السـائد في 



 

 

 
 

أن عـلى   (Morant, 1982) مورانـت يؤكـدوفي هـذا الصـدد، . مدارسنا في الوقت الحـاضر

ويطلق عليه لفظ التعليم، وهو يتعلق  القريب، برنامج تنمية المعلم أوسع من التدريب بمعناه

خـلال تقـديم سلسـلة مـن الخـبرات  للمعلـم مـن بـالنمو المهنـي والأكـاديمي والشخصيـ

 . القريب مجرد جانب واحد فيها التدريب بمعناه والنشاطات الدراسية التي يكون فيها

والحاجات المهنيـة   Training needsبين الحاجات التدريبية ) ٢٠٠٠(كما فرّق إبراهيم 

Professional Needs  الحاجات التدريبية ترتبط بـالمطلوب تغيـيره أو تعديلـه أو ":بقوله إن

ين مستوى أدائهـم تطويره بالنسبة لمعلومات ومهارات واتجاهات المعلمين، وذلك بهدف تحس

الأكاديمي والتربوي فقط، وإنما تشمل : أما الحاجات المهنية فلا تقتصر على الجانبين. الوظيفي

الخ، والتي ينبغـي أن ... أيضا الجوانب النفسية والثقافية والاجتماعية والاقتصادية والسياسية

لمواقـف التدريسـية بمستوى راق، وليكون متفـاعلا مـع ا]  دوره[يسيطر عليها المعلم ليؤدي 

 ).٩١٤-٩١٣ص ص(

إلى أن عدد من التربويين يتفقون على أن مجالات التنمية المهنيـة )  ٢٠٠٠(ويشير مقرب 

 : للمعلم تتركز في ثلاثة مجالات هي

الذي يختص بالدرجة الأولى بمهارات المادة الدراسية والمعلومـات : المجال التربوي -١

مية التي يشتمل عليها تحصيل المعلم العلمـي والمعارف والكفايات العقلية والأكادي

والتعليمي العـام ، وكيفيـة تيسـير اكتسـاب المتعلمـين لهـا مثـل المـادة الدراسـية ، 

وأساليب التدريس المختلفة وطرائقها، والأهداف التربويـة والسـلوكية ، ووسـائل 

 . وتكنولوجيا التعليم ، وتطوير مواد التعليم والتدريس 

الذي يركز على إجراءات التعليم والتدريس وتنظيم وإدارة وقـت : المجال الإداري -٢

ــل ــين مث ــة : المتعلم ــادة التربوي ــه ، والقي ــاني ، والتوجي ــل الإنس ــال والتفاع الاتص



 

 

 
 

 

للمتعلمين ، وتحفيـز الـتعلم وتعزيـزه ، وتخطـيط الـدروس وتحضـيرها ، وتعـديل 

نشاطات الصفية السلوك الصفي ، والإدارة الصفية ، وتقويم التحصيل ، وتخطيط ال

 . وغير الصفية وتنفيذها

ــ  - ٣ ــتعلم : المجــال الشخصي ــاءة لل ــانية البن ــين الإنس ــي بخصــائص المعلم ــذي يعتن ال

المظهر ، والقيم والاتجاهات ، والأخـلاق المتصـلة في مهنـة التعلـيم : والتدريس، مثل

 ). ٤٦ص (التي تشكل في مجموعتها سمة الالتزام بالمهنة والانتماء إليها والاعتزاز بها 

هناك أساليب كثيرة ومتنوعة تساعد في تحقيق النمو المهني للمعلمين، ذكر سـليم  كما أن

 : أبرزها فيما يأتي) ٢٠٠٢(

حيث يعتنـي هـذا الأسـلوب بتحسـين البيئـة : أسلوب الإشراف والتوجيه التربوي -

ات المدرسية وتطوير النشاطات التربوية المفيدة إلى جانب العمل عـلى ترقيـة الممارسـ

التدريسية للمعلمين ، وتقديم أفضل الخبرات التدريسية لهـم، بالإضـافة إلى تحسـين 

 . الأسلوب المهني للمعلمين

حيث يـؤدي التعـاون مـع : أسلوب التعاون والتفاعل مع الزملاء والإدارة المدرسية -

الزملاء في منهج التدريس إلى تنمية المعالج المهنية وتحسـين المنـاخ المـدرسي وتطـوير 

 . كفايات العمل لدى جميع العاملين بالمدرسة

حيث تأخذ تدريبات التنمية المهنية للمعلمين عـدة : أسلوب التدريب في أثناء الخدمة -

أنماط منها ما يتم داخل المدرسة، ومنها ما يتم خارجها، ومنهـا مـا يـتم عـن طريـق 

وير الممارسات ابتعاث المعلمين في دورات تدريبية إلى بعض الدول المتقدمة بهدف تط

 . المهنية للمعلمين داخل الصفوف وفي البيئة المدرسية



 

 

 
 

حيث يطور المعلم من معارفه ومهاراته من خـلال التأمـل في : أسلوب التعليم الذاتي -

ممارساته اليومية، ومن خلال القراءة الحرة في المراجع العلمية الإضافية ، ومن خلال 

 . خاصة القدامى منهمتحليله للممارسات التدريسية لزملائه، 

حيث يسهم هذا الأسلوب في التعليم والتعلم عـن بعـد في : أسلوب التعليم عن بعد -

تلبية الاحتياجات التدريبية للمعلمين، وإلى ترقيـة إلمـام المعلمـين بـالمواد الدراسـية 

 . وبمفاهيمها الأساسية، وبالخبرات التربوية الأساس حولها

حيـث يسـتطيع المعلمـون : لتربية في المجتمـعأسلوب الشراكة مع بعض مؤسسات ا -

الاستفادة مـن الـروابط المهنيـة في المجتمـع في تطـوير ممارسـاتهم التعليميـة وإثـراء 

 ). ١١٣ص (خبراتهم التربوية والتدريسية 

ويمثل تدريب المعلمين أثناء الخدمة ركيزة أسـاس في مجـال التطـوير المهنـي والإعـداد 

لموسة على عملية التعليم والتعلم، كما يعد التدريب مـن الوسـائل التربوي؛ لما له من نتائج م

المعينة على تحسين الأداء التعليمي ورفع كفاءة المعلـم التعليميـة، وإحساسـه بالثقـة في نفسـه، 

 . والعمل على تأصيل الجانب العلمي والتربي في مجال تخصصه

ناء الخدمة داخل المدرسـة، ويقـوم ومن الاتجاهات الحديثة في تدريب المعلمين، تدريبهم في أث

هذا الاتجاه على نقل التدريب في داخل المدرسة بهـدف رفـع كفـاءة المعلـم فـيما يتعلـق بالممارسـات 

. التربوية في داخل الصف المدرسي، وتطوير أداء المجتمع المدرسي، وتحقيق التنمية المهنية للمعلمـين

 : ين أثناء الخدمة في عدة أمور منهاأهداف تدريب المعلم)  ١٩٨٣(ويوجز شريف وسلطان 

تطوير أداء المعلمين وتزويـدهم بالمعلومـات والمسـتحدثات العلميـة والتربويـة  -١

 . لمواجهة تحديات العصر



 

 

 
 

 

 . معالجة أوجه القصور في برامج إعداد المعلم قبل الخدمة -٢

 . زيادة كفاءة المعلمين وتحسين أدائهم التعليمية -٣

حو العمـل التربـوي، وإكسـابهم المهـارات اللازمـة تنمية الاتجاهات الإيجابية ن -٤

 . لاستخدام التقنيات التربوية

) ٢٠٠٣هـلال، (ومن الأسـاليب التدريبيـة المسـتخدمة في تـدريب المعلمـين أثنـاء الخدمـة 

التي تشـتمل عـلى المناقشـة الجماعيـة، والمحـاضرة، والنـدوة الحواريـة، : أساليب التدريب النظري

دراسـة : وأسـاليب التـدريب العمـلي، مثـل. توليـد الأفكـار، والمطبوعـاتوالقراءة والنشرات، و

الحالــة، وتمثيــل الأدوار، والزيــارات الميدانيــة، وورش العمــل، والمختــبرات والمعامــل التدريبيــة، 

والدروس النموذجية التدريبية، وسلة القرارات، والمباريات الإدارية، والحلقـة الدراسـية الميدانيـة، 

وكذلك أساليب التدريب الذاتي التي تتمثل في التدريب عـن . اوني، والتعليم المصغروالتدريب التع

 .بعد، والتدريب باستخدام الحاسوب، أو التعليم المبرمج، أو استخدام الحقيبة التدريبية

دليل التـدريب (وقد نصت السياسة العامة للتدريب التربوي في وزارة التربية والتعليم 

على أن التدريب التربوي حق إلزامي لجميـع منسـوبي الـوزارة، ) ١٤٢٣التربوي والابتعاث، 

من نظام الخدمة المدنية، ويمكـن تحقيـق ) ٣٤(وواجب وظيفي وفق ما نصت عليه المادة رقم 

 : ذلك من خلال الآتي

إلزام المعلم بالالتحاق بـالبرامج التدريبيـة التـي تلبـي حاجاتـه ضـمن الـبرامج  -١

 . التدريبية المتوافرة

كيد وجوب التحاق المعلم بأحد البرامج التدريبية بما لا يقل عن برنامج واحـد تأ -٢

 . كل خمس سنوات كحد أقصى



 

 

 
 

إتاحة الفرصة بتوفير البرامج التدريبية لجميع شـاغلي الوظـائف التعليميـة وفـق  -٣

 . احتياجاتهم التدريبية الفعلية، وتمكينهم من الالتحاق بها

ولية مـن أهميـة بالغـة في تكـوين شخصـية التلاميـذ ونظرا لما تمثله مرحلة الصفوف الأ

العلمية وتنمية مهاراتهم المختلفة، فقد أنشأت وزارة التربية والتعليم شعبة الصـفوف الأوليـة 

وفقـا لتعمـيم (في جميع إدارات التعليم، وكان من أبرز الأهداف التي سعت الشعبة لتحقيقها 

نميـة القـدرات والمهـارات العلميـة ت): هــ٢٥/٤/١٤٢٥وتـاريخ  ٢٤٤/٣١الوزارة رقـم 

 : والتربوية وتطويرها لدى معلمي الصفوف الأولية ومشرفيها وذلك من خلال

 . تحديد الكفايات اللازمة لمعلمي الصفوف الأولية ومشرفيها -

 . إتاحة الفرصة لمعلمي الصفوف الأولية ومشرفيها لتحقيق النمو المهني لهم -

 . ت التدريبية لمختلف معلمي الصفوف الأوليةإقامة البرامج التنشيطية والدورا -

تفعيل مبدأ تبادل الخبرات، وذلك بالإفادة من المعلمين المتميزين في تعليم الصـفوف  -

 .الأولية في تدريب زملائهم

كما أنه في إطار حرص وزارة التربية والتعليم على تـدريب المعلمـين فقـد أنشـئت إدارة 

سـين أداء الفـرد، وتطـوير قدراتـه، وتزويـد المتـدربين خاصة بالتدريب التربوي تسعى إلى تح

بالمعلومات والمستحدثات العلمية والتقنية والنظريات والمعارف الإدارية التـي تجعلهـم أكثـر 

 ).  هـ١٤٢٣دليل التدريب والابتعاث، (قدرة على مواكبة هذه التغيرات 

 

 مجـال التـدريب والتنميـة المهنيـة في اطلع الباحث عـلى عـدد كبـير مـن الدراسـات في

ونظـرا إلى أن مجـال الدراسـة الحاليـة هـو . التخصصات المختلفة وفي عدد من الدول العربيـة



 

 

 
 

 

التنمية المهنية لمعلمي الصفوف الأولية في مدينة الرياض فقد حرص  الباحث على اسـتعراض 

رتبطـة بـه مثـل مسـتوى أبرز الدراسات التي أجريت حول هذا الموضوع، أو الموضـوعات الم

المعلمين أو الطلاب على حد سـواء، في السـعودية عامـة، وفي مدينـة الريـاض بخاصـة، مـع 

ومن الدراسـات ذات الصـلة، مرتبـة . التركيز على ما له علاقة بالتدريس في الصفوف الأولية

 :حسب الأقدم، ما يأتي

زمـة لمعلمـي اللغـة إلى تحديد الحاجـات التدريبيـة اللا) ١٤٢١(هدفت دراسة الفاهمي 

العربية في الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية من وجهة نظر مشرـفي اللغـة العربيـة 

معلما من ) ١٨٦(مشرفا للغة العربية، و ) ٦٤(ومعلميها، وصمم الباحث استبانة وزعها على 

تدريبيـة معلمي الصفوف الأولية، وتوصـل الباحـث في ختـام بحثـه إلى قائمـة بالحاجـات ال

اللازمة لمعلمي اللغة العربية في الصفوف الأولية، وأوصى بضرـورة إعـادة النظـر في الـبرامج 

التدريبية التي تنفذها وزارة التربية والتعليم، وإجراء دراسات تقويمية لمدى فاعلية الـدورات 

 . التدريبية التي تعقد سنويا لمعرفة مدى تلبيتها حاجات المعلمين

إلى التعرف على مدى إسهام المشرـف التربـوي المقـيم ) ١٤٢٥(رميح وهدفت دراسة ال

) ١٦(معلـما و ) ٥٢٢(في التنمية المهنية للمعلمين، واستخدم الباحـث اسـتبانة وزعهـا عـلى 

مشرفا مقيما في جميع المراحل الدراسية في مـدارس مدينـة الريـاض، وأظهـرت ) ٢٧(مديرا و 

في تنميـة المعلـم مهنيـا، وأن ارتفـاع ) بدرجة متوسطة(نتائج الدراسة أن المشرف المقيم يسهم 

أنصبة المعلمين من الحصص تمثل أبرز الصعوبات التي تحد من تنمية المشرف المقيم للمعلمين 

مهنيا، وكذلك عدم وجود خطة واضحة لمتابعة النمو المهني للمعلمين، وأوصى الباحث تبعـا 

قيم ليقوم بدوره في تنمية المعلمين مهنيا، وتخفـيض لتلك النتائج بأهمية إعادة تأهيل المشرف الم

 .نصاب المعلم، وإعداد خطة واضحة لمتابعة النمو المهني للمعلمين



 

 

 
 

مــن معلمــي ) ٥٧٦(التــي طبقهــا عــلى ) ١٤٢٦(وأظهــرت نتــائج دراســة الشرــيف 

ومعلمات الصفوف الأولية في مدينـة الريـاض، أن مشـكلات تـدريس القـراءة في الصـفوف 

وافرة بدرجة كبيرة، وأن من أبرز مشكلات تدريس القراءة في الصفوف الأولية هي الأولية مت

ندرة الدورات التأهيلية لتدريب معلمي ومعلمات القراءة في الصفوف الأولية، هذا مع اتفـاق 

المعلمين والمعلمات على أن كثرة نصاب المعلم والمعلمة من الحصص اليومية من غير حصـص 

 .عاقة في عملية تدريس القراءة على أسس علميةالقراءة يسبب لهما إ

إلى تعـرف واقـع أداء معلمـي اللغـة العربيـة مـن ) ١٤٢٦(كما هدفت دراسـة النصـار 

المتخصصين وغيرهم في الصفوف الأولية في المدارس الحكومية في مدينة الرياض، من حيـث 

المنهج الوصـفي التحلـيلي وقد استخدم الباحث . تطبيقهم للغة العربية قراءة، وكتابة، ومحادثة

معلـماً مـن معلمـي اللغـة العربيـة في الصـفوف ) ٦٠(معتمدا على بطاقة ملاحظة طبقت على 

وقـد توصــل النصـار إلى أن معلمــي اللغـة العربيــة في . الأوليـة في مــدارس مدينـة الريــاض

سواء أكـانوا مـن المتخصصـين في اللغـة العربيـة أم مـن غـيرهم  -عموما-الصفوف الأولية 

كما أظهرت نتـائج . في أدائهم اللغوي في القراءة والكتابة والمحادثة) بدرجة ضعيفة(تمكنون م

الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمين المتخصصـين في اللغـة العربيـة وغـير 

المتخصصين فيها، في جميع المجالات اللغوية وذلك لصالح المعلمين المتخصصين، مما يعني أن 

وقـد أوصى . ين المتخصصين أفضل من غير المتخصصين  في أدائهم اللغوي بشكل عـامالمعلم

الباحث بضرورة تنمية أداء معلمي اللغة العربية الذين هم على رأس العمـل وذلـك في جميـع 

 .فنون اللغة العربية، مع التركيز على المعلمين غير المتخصصين في اللغة العربية

دفت إلى تعرف مدى إلمام معلمي اللغـة العربيـة في دراسة ه) ١٤٢٧(وأجرى الدخيل 

الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية بمفهوم تعليم القراءة، ومن ثم تصميم برنـامج تـدريبي 



 

 

 
 

 

يعين المعلمين على تنمية مفهوم تعليم القـراءة نظريـا وتطبيقـا، وقيـاس أثـر البرنـامج في أداء 

معلـما ) ١٨(نتائج الدراسة التي اشترك في تجربتها وأظهرت . المعلمين في موقف تعليم القراءة

ممـا ) ٠.٠١(أن جميع الحالات قد تحسنت بعد التحاقها بالبرنامج التدريبي عند مستوى دلالـة 

يعني أن البرنامج التدريبي قد نجح في تنمية مفهوم تعليم القراءة والرفـع مـن درجـة ممارسـة 

: فراد العينة على المستوى التطبيقـي في محـاورمقتضيات ومكونات مفهوم تعليم القراءة لدى أ

 .مطالب التعلم، والأساليب والإجراءات، والتقويم

إلى تعرف أثر التدريب القـائم عـلى مطالـب تعلـيم ) ١٤٢٧(وهدفت دراسة السبيعي 

معلـما مـن ) ٢٠(قواعد اللغة العربية في أداء معلميهـا بالمرحلـة المتوسـطة، واختـار الباحـث 

لعربيـة في المرحلـة المتوسـطة في مدينـة الخـرج، وأظهـرت نتـائج الدراسـة أن معلمي اللغـة ا

البرنامج التدريبي قد نجح في رفع مستوى كفاءة أفراد العينة المتعلقة بمطالـب تعلـيم قواعـد 

 ).  ٠.٠١(اللغة العربية، وذلك عند مستوى دلالة 

التـي هـدفت إلى  )١٤٢٧(ومن الدراسات ذات الصلة بالدراسة الحالية دراسة السيف 

تحديد أبرز الحاجات التدريبية لمعلمي الصفوف الأولية، ومعرفة مدى ممارسة هؤلاء المعلمين 

لمهام الإدارة الصفية من وجهة نظر المعلمين ومديري المدارس، وقد صـمم الباحـث اسـتبانة 

مـن  مديرا) ١٣٦(معلما من معلمي الصفوف الأولية في مدينة الرياض، و) ٢٩٠(وزعها على 

وأظهرت نتائج البحث ترتيبـا لأبـرز الحاجـات . مديري المدارس الابتدائية في مدينة الرياض

تدريب المعلم عـلى التعامـل الجيـد مـع "التدريبية المتعلقة بمهام الإدارة الصفية، وعلى رأسها 

كما أظهرت نتائج دراسة السـيف أيضـا أن مـن . التلاميذ واتباع الوسائل التي تجذبهم للدرس

لمعوقات التي تحول دون ممارسة معلمي الصفوف الأولية لمهام الإدارة الصفية داخل الصـف ا

كثرة المهام والواجبات المطلوبة من ": حسب ترتيب أهميتها من وجهة نظر المعلمين والمديرين



 

 

 
 

الـبرامج التدريبيـة التـي تعقـد للمعلـم تهـتم بالجانـب "وكـذلك أن  "المعلم داخل المدرسـة

، ومن ثم فقد أوصى الباحث بضرورة الاهتمام بالبرامج التدريبيـة لمعلمـي )هـص ( "النظري

 .  الصفوف الأولية وخاصة البرامج التدريبية في مجال إدارة الصف

التـي ) ٢٠٠٨(وأحدث دراسة اطلع عليها الباحث في هذا المجـال هـي دراسـة النمـري 

علمة اللغـة العربيـة في ضـوء متغـيرات هدفت إلى تحديد الاحتياجات التدريبية المهنية اللازمة لم

المعارف، والمعلومات النظريـة المتصـلة بالجانـب : العصر ومستجداته في عدد من المجالات مثل

المهنــي، وتخطــيط دروس اللغــة العربيــة، وطرائــق التــدريس الفعــال للغــة العربيــة وأســاليبه 

معلمـة ) ٧٠(تها وطبقت على واستخدمت الدراسة الاستبانة أداة لجمع معلوما. وإستراتيجياته

. معلمـة في المرحلـة الثانويـة، في مدينـة مكـة المكرمـة) ٦٠(لغة عربية في المرحلـة المتوسـطة، و 

حاجة تدريبية مهنية لازمـة لمعلمـة اللغـة العربيـة في ضـوء ) ٤٦(وأسفرت الدراسة عن تحديد 

الاحتياجات التدريبيـة مستجدات العصر، ووجود فروق ذات دلالة إحصائية فيما يتعلق بأهمية 

وأوصت الباحثة بضرورة إعادة النظـر في بـرامج إعـداد . تعزى لصالح معلمات المرحلة الثانوية

 .المعلمات وتكوينهن مهنيا قبل العمل وأثنائه لتلبية حاجات العصر المتغيرة

وتظهر الدراسات السابقة عدم الرضا عن مستوى التنمية المهنية والتـدريب عـلى رأس 

، ١٤٢١دراسـتا الفـاهمي (الـذي يـتم في مـدارس التعلـيم العـام في الوقـت الحـاضر  العمل

، وأن هناك عـدداً مـن العوائـق التـي تحـول دون فاعليـة )٢٠٠٨، والنمري ١٤٢٥والرميح 

التـي تقـدم للمعلمـين عمومـا ولمعلمـي الصـفوف الأوليـة  -مع قلتها –الدورات التدريبية 

، وأن قلة التأهيل والتـدريب المناسـبين )١٤٢٧يف ، والس١٤٢٦دراستا الشريف (خصوصا 

إلى ضعف الأداء اللغوي للمعلمين خصوصا غير المتخصصين أصلا في تعليم  -ربما –قد أديا 

، وأن البرامج التدريبية الموجهة قد يكون لها أثـر إيجـابي )١٤٢٦دراسة النصار، (اللغة العربية 

 )١٤٢٧، والسبيعي، ١٤٢٧تا الدخيل، دراس(على أداء المعلمين إذا أديت بشكل جيد 



 

 

 
 

 

 

ما درجة تمكن معلمـي الصـفوف الأوليـة مـن مطالـب التنميـة المهنيـة : السؤال الأول

 المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة في الصفوف الأولية ؟

 )٧(جدول رقم 

 لدرجة التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً 

 تمكن معلمي الصفوف الأولية من مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتدريس

 القراءة والكتابة في الصفوف الأولية من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة

 مطالب التنمية المهنية م

 درجة التمكن
المتوسط 

 الحسابي
 الترتيب

 ضعيفة متوسطة كبيرة
غير 

 متمكن

١ 
اللغة عند  المعرفة بمراحل تطور

 .التلاميذ

 ٦ ٦ ٦٨ ١٠٠ ت
١٣ ٣.٤٦ 

% ٣.٣ ٣.٣ ٣٧.٨ ٥٥.٦ 

 .المعرفة بنظريات اكتساب اللغة ٢
 ٧ ١٠ ٩٠ ٧٣ ت

١٧ ٣.٢٧ 
% ٣.٩ ٥.٦ ٥٠.٠ ٤٠.٦ 

 .المعرفة بأساليب التعلم اللغوي ٣
 ٣ ١٢ ٦٤ ٩٦ ت

١٤ ٣.٤٥ 
% ١.٧ ٦.٩ ٣٦.٦ ٥٤.٩ 

٤ 
 المعرفة بمراحل تطور القراءة

 .والكتابة

 ٣ ٢ ٤١ ١٣٢ ت
٤ ٣.٧٠ 

% ١.٧ ١.١ ٢٣.٠ ٧٤.٢ 

٥ 
المعرفة بكيفية تعلّم التلاميذ 

 .القراءة والكتابة

  ٢ ٣١ ١٤٧ ت
١ ٣.٨١ 

% ١.١ ١٧.٢ ٨١.٧  

٦ 
المعرفة بأسس ومبادئ تعليم 

 .القراءة والكتابة

  ٤ ٣٨ ١٣٨ ت
٢ ٣.٧٤ 

% ٢.٢ ٢١.١ ٧٦.٧  

٧ 
يجيات الحديثة المعرفة بالإسترات

 .في تدريس القراءة والكتابة

 ٢ ١٠ ٧٧ ٩٠ ت
١٦ ٣.٤٢ 

% ١.١ ٥.٦ ٤٣.٠ ٥٠.٣ 

٨ 
المعرفة بكيفية تحقيق التكامل بين 

 .تدريس القراءة وتدريس الكتابة

  ٧ ٤٨ ١٢٥ ت
٥ ٣.٦٦ 

% ٣.٩ ٢٦.٧ ٦٩.٤  



 

 

 
 

٩ 

المعرفة بكيفية تحقيق التكامل بين 

واد تدريس القراءة والكتابة والم

 .الدراسية الأخرى

 ١ ٧ ٥٤ ١١٩ ت

٧ ٣.٦١ 
% ٠.٦ ٣.٩ ٢٩.٨ ٦٥.٧ 

١٠ 
المعرفة بإستراتيجيات تحفيز 

 .التلاميذ على القراءة والكتابة

  ٤ ٤٢ ١٣٥ ت
٣ ٣.٧٢ 

% ٢.٢ ٢٣.٢ ٧٤.٦  

١١ 
المعرفة بكيفية معالجة صعوبات 

 .تعلم القراءة والكتابة

  ٥ ٨٦ ٩٠ ت
١٢ ٣.٤٧ 

% ٢.٨ ٤٧.٥ ٤٩.٧  

١٢ 
المعرفة بأنشطة القراءة والكتابة 

 .غير الصفية

 ١ ١٠ ٦٨ ١٠١ ت
١٠ ٣.٤٩ 

% ٠.٦ ٥.٦ ٣٧.٨ ٥٦.١ 

١٣ 
المعرفة بمتطلبات البيئة الصفية 

 .الغنية بالقراءة والكتابة

 ٢ ٩ ٧١ ٩٦ ت
١١ ٣.٤٧ 

% ١.١ ٥.١ ٣٩.٩ ٥٣.٩ 

١٤ 

المعرفة بكيفية استخدام الوسائل 

 تدريس القراءة الحديثة في

 .والكتابة

 ١ ٥ ٥٠ ١٢٤ ت

٦ ٣.٦٥ 
% ٠.٦ ٢.٨ ٢٧.٨ ٦٨.٩ 

١٥ 
المعرفة باستخدام الإستراتيجيات 

 .الحديثة في تقويم القراءة والكتابة

 ١ ٧ ٦٩ ١٠٣ ت
٩ ٣.٥٢ 

% ٠.٦ ٣.٩ ٣٨.٣ ٥٧.٢ 

١٦ 

المعرفة بكيفية الاستفادة من أدب 

الأطفال في تدريس القراءة 

 .والكتابة

  ١٢ ٧٧ ٩١ ت

١٥ ٣.٤٤ 
% ٦.٧ ٤٢.٨ ٥٠.٦  

١٧ 

المعرفة بوسائل تنمية ميول 

واتجاهات التلاميذ الإيجابية نحو 

 .القراءة

 ١ ١٠ ٥٩ ١١١ ت

٨ ٣.٥٥ 
% ٠.٦ ٥.٥ ٣٢.٦ ٦١.٣ 

 ٣.٥٥ المتوسط العام لدرجة التمكن من المطالب

 

 

 



 

 

 
 

 

معلمـي الصـفوف الأوليـة مـن  يظهر الجدول السابق أن المتوسط الحسابي لدرجة تمكـن

، وبمتوسط )٣.٨١ -٣.٢٧(مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة يتراوح بين 

المعرفـة ": وحصلت مطالب الـتمكن الآتيـة. وهو يقع في فئة التمكن الكبيرة) ٣.٥٥(عام قدره 

 "، و"يم القراءة والكتابة ومبادئهـاالمعرفة بأسس تعل"، و "بكيفية تعلّم التلاميذ القراءة والكتابة

على أعلى متوسطات درجات التمكن  "المعرفة بإستراتيجيات تحفيز التلاميذ على القراءة والكتابة

المعرفـة بنظريـات ": في حين كانت درجـة تمكـن المعلمـين أقـل في المطالـب الآتيـة. على التوالي

المعرفـة "، و" تـدريس القـراءة والكتابـةالمعرفة بالإستراتيجيات الحديثة في"، و "اكتساب اللغة

%) ٥٠(، حيث إن ما يقرب مـن "بكيفية الاستفادة من أدب الأطفال في تدريس القراءة والكتابة

 .  من المعلمين متمكنين من تلك المطالب بدرجة متوسطة أو ضعيفة

ة ما درجة استفادة معلمي الصفوف الأوليـة مـن وسـائل التنميـة المهنيـ: السؤال الثاني

 الرسمية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة؟

 )٨(جدول رقم 

 التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لدرجة

استفادة معلمي الصفوف الأولية من وسائل التنمية المهنية الرسمية المتعلقة بتدريس القراءة 

 والكتابة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة

 ائل التنمية المهنية الرسميةوس م

 درجة الاستفادة
المتوسط 

 الحسابي
 الترتيب

 ضعيفة متوسطة كبيرة
غير 

 متحققة

١٨ 

الاستفادة من مشرف الصفوف الأوليـة 

في التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة 

 .والكتابة

 ٥ ٣٣ ٥٣ ٩٠ ت

٣ ٣.٢٦ 
% ٢.٨ ١٨.٢ ٢٩.٣ ٤٩.٧ 



 

 

 
 

١٩ 

ــن ا ــتفادة م ــزين في الاس ــين المتمي لمعلم

المدرسة في التنمية المهنية المتعلقة بتدريس 

 .القراءة والكتابة

 ٥ ١٤ ٥٤ ١٠٧ ت

١ ٣.٤٦ 
% ٢.٨ ٧.٨ ٣٠.٠ ٥٩.٤ 

٢٠ 

الاستفادة من الـدورات التدريبيـة التـي 

تقدمها إدارة التدريب التربوي في التنمية 

 .المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة

 ١٣ ٢٥ ٦٧ ٧٥ ت

٥ ٣.١٣ 
% ٧.٢ ١٣.٩ ٣٧.٢ ٤١.٧ 

٢١ 

ــاضرات  ــور المح ــن حض ــتفادة م الاس

ــراءة  ــدريس الق التخصصــية المتعلقــة بت

 .والكتابة

 ٢٣ ٢٥ ٧٣ ٦٠ ت

٧ ٢.٩٤ 
% ١٢.٧ ١٣.٨ ٤٠.٣ ٣٣.١ 

٢٢ 

الاستفادة من حلقات النقـاش الجماعيـة 

للمعلمين المتخصصين في تدريس القراءة 

 .والكتابة

 ١١ ٢٣ ٤٣ ١٠٤ ت

٢ ٣.٣٣ 
% ٦.١ ١٢.٧ ٢٣.٨ ٥٧.٥ 

٢٣ 

ــاضرات  ــور المح ــن حض ــتفادة م الاس

المنهجيـة في مؤسسـات إعـداد المعلمـين 

 .المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة

 ٣٢ ٣٠ ٦٣ ٥٥ ت

٨ ٢.٧٨ 
% ١٧.٨ ١٦.٧ ٣٥.٠ ٣٠.٦ 

٢٤ 

ـــدروس  ـــور ال ـــن حض ـــتفادة م الاس

ــراءة  ــدريس الق ــرق ت ــة في ط النموذجي

 .ةوالكتاب

 ١٦ ٢٠ ٥١ ٩٤ ت

٤ ٣.٢٣ 
% ٨.٨ ١١.٠ ٢٨.٢ ٥١.٩ 

٢٥ 

ــة أو  ــب المتخصص ــن الكت ــتفادة م الاس

النشرات العلمية المتعلقة بتدريس القراءة 

ــلى  ــوزارة ع ــا ال ــي توزعه ــة الت والكتاب

 .المعلمين أو تتيحها في مكتبة المدرسة

 ٢٠ ٢٣ ٦٥ ٧٣ ت

٦ ٣.٠٦ 
% ١١.٠ ١٢.٧ ٣٥.٩ ٤٠.٣ 

 ٣.١٥ م لدرجة الاستفادة من الوسائلالمتوسط العا

يظهر الجدول السابق أن المتوسط الحسابي لدرجة استفادة معلمي الصفوف الأولية مـن 

) ٣.٤٦ -٢.٧٨(وسائل التنمية المهنية الرسمية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة يتراوح بـين 

ئل التنمية المهنيـة الآتيـة وقد حصلت وسا. وهو يقع في درجات الاستفادة الكبيرة والمتوسطة

الاسـتفادة مـن المعلمـين المتميـزين في المدرسـة في "): الكبـيرة(على أعلى درجات الاسـتفادة 



 

 

 
 

 

الاستفادة من حلقات النقـاش الجماعيـة "، و  "التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة

دة مـن مشرـف الصـفوف الاسـتفا"، و "للمعلمين المتخصصين في تدريس القـراءة والكتابـة

في حين حصـلت وسـائل أخـرى . "الأولية في التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة

الاستفادة من حضور المحاضرات ": وهي على التوالي) المتوسطة(على أقل درجات الاستفادة 

الاسـتفادة مـن  "و  "المنهجية في مؤسسات إعداد المعلمين المتعلقة بتدريس القـراءة والكتابـة

الاستفادة من الكتـب  "و  "حضور المحاضرات التخصصية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة

المتخصصة أو النشرات العلمية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة التـي توزعهـا الـوزارة عـلى 

 . "المعلمين أو تتيحها في مكتبة المدرسة

لصفوف الأولية مـن وسـائل التنميـة المهنيـة ما درجة استفادة معلمي ا: السؤال الثالث

 الذاتية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة ؟

 )٩(جدول رقم 

 التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية وترتيبها تنازلياً لدرجة

استفادة معلمي الصفوف الأولية من وسائل التنمية المهنية الذاتية المتعلقة بتدريس القراءة 

 بة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسةوالكتا

 وسائل التنمية المهنية الذاتية م

 درجة الاستفادة
المتوسط 

 الحسابي
 الترتيب

 ضعيفة متوسطة كبيرة
غير 

 متحققة

٢٦ 
حضور المحاضرات العلمية المتعلقة 

 .بتدريس القراءة والكتابة

 ٣٣ ٣٠ ٦٩ ٤٥ ت
٥ ٢.٧١ 

% ١٨.٦ ١٦.٩ ٣٩.٠ ٢٥.٤ 

٢٧ 
شتراك في مجلة علمية متخصصـة الا

 .في تدريس القراءة والكتابة

 ٦١ ٥٣ ٣٩ ٢٠ ت
٨ ٢.١٠ 

% ٣٥.٣ ٣٠.٦ ٢٢.٥ ١١.٦ 



 

 

 
 

٢٨ 

الاطلاع على البحوث والدراسـات 

ـــراءة  ـــدريس الق ـــة بت ذات العلاق

 .والكتابة

 ٢٥ ٣٤ ٧٠ ٤٨ ت

٢ ٢.٨٠ 
% ١٤.١ ١٩.٢ ٣٩.٥ ٢٧.١ 

٢٩ 

ــــة  ــــة علمي ــــتراك في جمعي الاش

ــة،  ــلمتخصص ــة ": مث ــة اللغ جمعي

جمعيــــة القــــراءة "، أو "العربيــــة

 ."والمعرفة

 ٧٤ ٤٧ ٤٠ ١٥ ت

٩ ١.٩٨ 
% ٤٢.٠ ٢٦.٧ ٢٢.٧ ٨.٥ 

٣٠ 
قراءة الكتب العلمية المتخصصـة في 

 .تدريس القراءة والكتابة

 ١١ ٢٤ ٧١ ٦٧ ت
١ ٣.١٢ 

% ٦.٤ ١٣.٩ ٤١.٠ ٣٨.٧ 

٣١ 

عــــلى (الاشـــتراك في منتــــديات 

ــت ــة) الإنترن ــدريس  متخصص في ت

 .القراءة والكتابة

 ٤٧ ٥٠ ٤٢ ٣٧ ت

٦ ٢.٣٩ 
% ٢٦.٧ ٢٨.٤ ٢٣.٩ ٢١.٠ 

٣٢ 

ــة  ــارة مواقــع الإنترنــت التعليمي زي

ـــراءة  ـــدريس الق ـــة في ت المتخصص

 .والكتابة

 ٢٦ ٤٥ ٥٨ ٤٨ ت

٤ ٢.٧٢ 
% ١٤.٧ ٢٥.٤ ٣٢.٨ ٢٧.١ 

٣٣ 
مشاهدة الأفـلام التعليميـة المتعلقـة 

 .بتدريس القراءة والكتابة

 ٢٤ ٣٩ ٦٤ ٥٠ ت
٣ ٢.٧٩ 

% ١٣.٦ ٢٢.٠ ٣٦.٢ ٢٨.٢ 

٣٤ 

الاشتراك في الدروس والمحاضرات 

الصــيفية المتعلقــة بتــدريس القــراءة 

 .والكتابة

 ٥٢ ٤٤ ٥١ ٢٨ ت

٧ ٢.٣١ 
% ٢٩.٧ ٢٥.١ ٢٩.١ ١٦.٠ 

 ٢.٥٥ المتوسط العام لدرجة الاستفادة من الوسائل

ابي لدرجة استفادة معلمي الصفوف الأولية مـن يظهر الجدول السابق أن المتوسط الحس

) ٣.١٢ -١.٩٨(وسائل التنمية المهنية الذاتية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابـة يـتراوح بـين 

وقـد تمثلـت أعـلى درجـات الاسـتفادة . وهو يقع في درجات الاستفادة المتوسطة والضـعيفة

الاطـلاع "يليهـا  "س القراءة والكتابـةقراءة الكتب العلمية المتخصصة في تدري "المتوسطة في 



 

 

 
 

 

مشـاهدة الأفـلام  "على البحوث والدراسات ذات العلاقـة بتـدريس القـراءة والكتابـة، ثـم 

في حين كانت أقل درجات الاسـتفادة الضـعيفة . "التعليمية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة

جمعيـة "، أو "غـة العربيـةجمعيـة الل": الاشتراك في جمعية علمية متخصصـة، مثـل": تتمثل في

، ثم "الاشتراك في مجلة علمية متخصصة في تدريس القراءة والكتابة "، يليها "القراءة والمعرفة

 . "الاشتراك في الدروس والمحاضرات الصيفية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة"

 :السؤال الرابع

فـيما يتعلـق بدرجـة  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معلمي الصفوف الأولية

نـوع المدرسـة، : التمكن من مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة تعـزى إلى

المؤهل العلمي، التخصص في مرحلة الدبلوم أو البكالوريوس، الخـبرة  الصف الدراسي، نوع

 في تدريس الصفوف الأولية ؟

 :الفروق باختلاف نوع المدرسة -١-٤

 )١٠(الجدول 

 لدلالة الفروق في درجة التمكن من مطالب التنمية المهنية المتعلقة) ت(اختبار 

 بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر عينة الدراسة باختلاف نوع المدرسة الملتحقين بها

 العدد نوع المدرسة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 ٠.٤٢ ٣.٤٠ ٩٠ حكومية
٠.٠٠٠ ٥.٥٧ 

دالة عند مستوى 

 ٠.٣٠ ٣.٧٠ ٩٠ أهلية ٠.٠١

، ممـا يشـير إلى  ٠.٠١دالـة عنـد مسـتوى ) ت(أن قيمـة ) ١٠(يتضح من الجدول رقم 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة التمكن من مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتـدريس 



 

 

 
 

دراسـة بـاختلاف نـوع المدرسـة الملتحقـين بهـا، القراءة والكتابة من وجهة نظر أفراد عينـة ال

أي أن معلمـي الصـفوف الأوليـة في المـدارس . وذلك لصالح العاملين في المـدارس الأهليـة

أكثر تمكنا من مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القـراءة والكتابـة مـن ) الأهلية(الخاصة 

 . أقرانهم في المدارس الحكومية

 :ف الصف الدراسيالفروق باختلا -٢-٤

 )١١(جدول رقم 

اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة التمكن من مطالب التنمية المهنية 

 بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر عينة الدراسة باختلاف نوع الصف الدراسي المتعلقة

 نمصدر التباي
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 ف قيمة

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 ٠.٠٤ ٢ ٠.٠٧ بين المجموعات
 غير دالة ٠.٨٠٢ ٠.٢٢

 ٠.١٦ ١٧٣ ٢٧.٤٤ داخل المجموعات

غير دالة، مما يشـير إلى عـدم وجـود فـروق ) ف(أن قيمة ) ١١(يتضح من الجدول رقم 

قـراءة ذات دلالة إحصائية في درجة التمكن مـن مطالـب التنميـة المهنيـة المتعلقـة بتـدريس ال

ي أنـه لا توجـد أيـة أ .والكتابة من وجهة أفراد نظر عينة الدراسة باختلاف الصف الـدراسي

فروق ذات دلالة إحصائية بين معلمي الصف الأول أو الصف الثاني أو الصـف الثالـث فـيما 

 . يتعلق بدرجة تمكنهم من مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة

 

 



 

 

 
 

 

 :وق باختلاف نوع التأهيل العلميالفر -٣-٤

 )١٢(الجدول 

لدلالة الفروق في درجة التمكن من مطالب التنمية المهنية ) Mann-Whitney(وتني  - اختبار مان

 المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر عينة الدراسة باختلاف نوع تأهيلهم العلمي

نوع التأهيل 

 العلمي
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

توسط م

 الرتب

مجموع 

 الرتب
قيمة 

U 

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

١٣٠٢ ١٤٢٧٩.٥ ٨٩.٨١ ٣.٥٦ ١٥٩ تربوي

.٥ 

٠.٥٣

٢ 
 غير دالة

 ١٤٧٣.٥ ٨١.٨٦ ٣.٥١ ١٨ غير تربوي

غير دالة، مما يشـير إلى عـدم وجـود فـروق ) يو(أن قيمة ) ١٢(يتضح من الجدول رقم 

التنميـة المهنيـة المتعلقـة بتـدريس القـراءة ذات دلالة إحصائية في درجة التمكن مـن مطالـب 

ي أنـه لا توجـد أ. والكتابة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة باختلاف نوع تأهيلهم العلمـي

أية فروق ذات دلالة إحصائية بين المعلمين التربويين وغير التربويين فيما يتعلق بدرجة تمكنهم 

 .راءة والكتابةمن مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتدريس الق

 :الفروق باختلاف التخصص في مرحلة الدبلوم أو البكالوريوس -٤-٤

لدلالة الفروق في درجة التمكن من مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتدريس ) ت(اختبار )  ١٣(الجدول 

 سالقراءة والكتابة من وجهة نظر عينة الدراسة باختلاف تخصصهم في مرحلة الدبلوم أو البكالوريو

 العدد التخصص
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 ٠.٣٤ ٣.٦٢ ١٠٤ اللغة العربية
٠.٠٠٥ ٢.٨٦ 

دالة عند مستوى 

 ٠.٤٤ ٣.٤٥ ٧٢ غير اللغة العربية ٠.٠١



 

 

 
 

، ممـا يشـير إلى  ٠.٠١دالـة عنـد مسـتوى ) ت(أن قيمـة ) ١٣(يتضح من الجدول رقم 

ات دلالة إحصائية في درجة التمكن من مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتـدريس وجود فروق ذ

القراءة والكتابة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة باختلاف تخصصهم في مرحلـة الـدبلوم أو 

أي أن معلمي الصـفوف الأوليـة . البكالوريوس، وذلك لصالح المتخصصين في اللغة العربية

عربية أكثر تمكنا من مطالـب التنميـة المهنيـة المتعلقـة بتـدريس القـراءة المتخصصين في اللغة ال

 .والكتابة من أقرانهم من ذوي التخصصات الأخرى غير اللغة العربية

 :الفروق باختلاف عدد سنوات الخبرة في تدريس الصفوف الأولية -٥-٤

 )١٤(جدول رقم 

لتمكن من مطالب التنمية المهنية اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة ا

 بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر عينة الدراسة باختلاف عدد سنوات خبرتهم المتعلقة

 نمصدر التباي
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 ٠.٧٢ ٣ ٢.١٧ بين المجموعات
٠.٠٠٣ ٤.٩٤ 

دالة عند مستوى 

 ٠.١٥ ١٧٧ ٢٥.٩١ داخل المجموعات ٠.٠١

، ممـا يشـير إلى وجـود  ٠.٠١دالة عنـد مسـتوى ) ف(أن قيمة ) ١٤(يتضح من الجدول رقم 

فروق ذات دلالة إحصائية في درجة التمكن من مطالـب التنميـة المهنيـة المتعلقـة بتـدريس القـراءة 

خـبرتهم في تـدريس الصـفوف  والكتابة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة باختلاف عـدد سـنوات

وباستخدام اختبار شيفيه للكشـف عن مصدر تلك الفـروق تبـين أنـه توجـد فـروق دالـة . الأولية

 ١٠(وذوي الخـبرة ) سـنوات ١٠إلى أقـل مـن  – ٥من (للمعلمين ذوي الخبرة  ٠.٠٥عند مستوى 

وليـة الـذين أي أن معلمـي الصـفوف الأ). سنوات فأكثر ١٠(، لصالح ذوي الخبرة )سنوات فأكثر

في التدريس أكثر تمكنا من مطالـب التنميـة المهنيـة المتعلقـة بتـدريس ) سنوات ١٠(أمضوا أكثر من 

 . القراءة والكتابة من أقرانهم الذين تقل خبرتهم عن عشر سنوات



 

 

 
 

 

 :السؤال الخامس

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين معلمي الصفوف الأولية فـيما يتعلـق بدرجـة 

نـوع : ة من وسائل التنمية المهنية الرسمية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة تعـزى إلىالاستفاد

ــوع ــدراسي، ن ــف ال ــة، الص ــدبلوم أو  المدرس ــة ال ــص في مرحل ــي، التخص ــل العلم المؤه

 البكالوريوس، الخبرة في تدريس الصفوف الأولية ؟

 :الفروق باختلاف نوع المدرسة -١-٥

 )١٥(الجدول 

لة الفروق في درجة الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الرسمية المتعلقة لدلا) ت(اختبار 

 بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر عينة الدراسة باختلاف نوع المدرسة الملتحقين بها

 العدد نوع المدرسة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 ٠.٧٤ ٢.٨١ ٩٠ حكومية
٠.٠٠٠ ٦.٩٨ 

دالة عند مستوى 

 ٠.٥٤ ٣.٤٨ ٩٠ أهلية ٠.٠١

، ممـا يشـير إلى  ٠.٠١دالـة عنـد مسـتوى ) ت(أن قيمـة ) ١٥(يتضح من الجدول رقم 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجـة الاسـتفادة مـن وسـائل التنميـة المهنيـة الرسـمية 

عينة الدراسـة بـاختلاف نـوع المدرسـة المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر أفراد 

أي أن معلمـي الصـفوف الأوليـة في . الملتحقين بها، وذلك لصالح العاملين في مدارس أهلية

أكثر استفادة من وسائل التنميـة المهنيـة المتعلقـة بتـدريس القـراءة ) الأهلية(المدارس الخاصة 

 .والكتابة من أقرانهم في المدارس الحكومية

 



 

 

 
 

 :اختلاف الصف الدراسيالفروق ب -٢-٥

 )١٦(جدول رقم 

اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الرسمية 

 المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر عينة الدراسة باختلاف نوع الصف الدراسي

 نمصدر التباي
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

سط متو

 المربعات
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 ٠.٢٩ ٢ ٠.٥٩ بين المجموعات
 غير دالة ٠.٥٨٢ ٠.٥٤

 ٠.٥٤ ١٧٣ ٩٣.٥٦ داخل المجموعات

غير دالة، مما يشـير إلى عـدم وجـود فـروق ) ف(أن قيمة ) ١٦(يتضح من الجدول رقم 

الرسـمية في التنميـة المهنيـة  ذات دلالة إحصائية في درجة الاستفادة من وسائل التنمية المهنيـة

المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر أفراد عينـة الدراسـة بـاختلاف نـوع الصـف 

  ).الأول، الثاني، الثالث الابتدائي(الدراسي 

 :الفروق باختلاف نوع التأهيل العلمي -٣-٥

 )١٧(الجدول 

جة الاستفادة من وسائل التنمية المهنية لدلالة الفروق في در) Mann-Whitney(وتني  -اختبار مان

 الرسمية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر عينة الدراسة باختلاف نوع تأهيلهم العلمي

نوع التأهيل 

 العلمي
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 Uقيمة 

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 ١٣٨٢٣.٥ ٨٦.٩٤ ٣.١٢ ١٥٩ تربوي
 غير دالة ٠.١١١ ١١٠٣.٥

 ١٩٢٩.٥ ١٠٧.١٩ ٣.٣٨ ١٨ غير تربوي



 

 

 
 

 

غير دالة، مما يشـير إلى عـدم وجـود فـروق ) يو(أن قيمة ) ١٧(يتضح من الجدول رقم 

ذات دلالة إحصائية في درجة الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الرسـمية المتعلقـة بتـدريس 

تربـوي، (الدراسة باختلاف نوع تـأهيلهم العلمـي  القراءة والكتابة من وجهة نظر أفراد عينة

 ).غير تربوي

 :الفروق باختلاف التخصص في مرحلة الدبلوم أو البكالوريوس -٤-٥

 )١٨(الجدول 

لدلالة الفروق في درجة الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الرسمية المتعلقة بتدريس ) ت(اختبار 

 دراسة باختلاف تخصصهم في مرحلة الدبلوم أو البكالوريوسالقراءة والكتابة من وجهة نظر عينة ال

 العدد التخصص
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 ٠.٦٠ ٣.٣٧ ١٠٤ اللغة العربية
٠.٠٠٠ ٥.٠٣ 

دالة عند مستوى 

 ٠.٧٨ ٢.٨٢ ٧٢ غير اللغة العربية ٠.٠١

، ممـا يشـير إلى  ٠.٠١دالـة عنـد مسـتوى ) ت( أن قيمـة) ١٨(يتضح من الجدول رقم 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجـة الاسـتفادة مـن وسـائل التنميـة المهنيـة الرسـمية 

المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسـة بـاختلاف تخصصـهم في 

 . صصين في اللغة العربيةمرحلة الدبلوم أو البكالوريوس، وذلك لصالح المعلمين المتخ

 

 

 



 

 

 
 

 :الفروق باختلاف عدد سنوات الخبرة في تدريس الصفوف الأولية -٥-٥

 )١٩(جدول رقم 

اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة الاستفادة من وسائل التنمية المهنية 

نظر عينة الدراسة  الرسمية في التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة من وجهة

 باختلاف عدد سنوات خبرتهم

 نمصدر التباي
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 ٠.٩٣ ٣ ٢.٧٨ بين المجموعات
 غير دالة ٠.١٥٥ ١.٧٧

 ٠.٥٢ ١٧٧ ٩٢.٧٦ داخل المجموعات

مما يشـير إلى عـدم وجـود فـروق غير دالة، ) ف(أن قيمة ) ١٩(يتضح من الجدول رقم 

ذات دلالة إحصائية في درجة الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الرسـمية المتعلقـة بتـدريس 

القراءة والكتابة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة باختلاف عدد سنوات خبرتهم في تـدريس 

 .الصفوف الأولية

 :السؤال السادس

بين معلمي الصفوف الأولية فـيما يتعلـق بدرجـة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية 

نـوع : الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الذاتية المتعلقة بتدريس القـراءة والكتابـة تعـزى إلى

ــوع ــدراسي، ن ــف ال ــة، الص ــدبلوم أو  المدرس ــة ال ــص في مرحل ــي، التخص ــل العلم المؤه

 البكالوريوس، الخبرة في تدريس الصفوف الأولية؟

 



 

 

 
 

 

 :وق باختلاف نوع المدرسةالفر -١-٦

 )٢٠(الجدول 

لدلالة الفروق في درجة الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الذاتية المتعلقة ) ت(اختبار 

 بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر عينة الدراسة باختلاف نوع المدرسة الملتحقين بها

 العدد نوع المدرسة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 ٠.٧٥ ٢.٣٨ ٩٠ حكومية
٠.٠٠٢ ٣.٠٩ 

دالة عند مستوى 

 ٠.٧١ ٢.٧٢ ٨٦ أهلية ٠.٠١

، ممـا يشـير إلى  ٠.٠١دالـة عنـد مسـتوى ) ت(أن قيمـة ) ٢٠(يتضح من الجدول رقم 

لمتعلقـة وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الذاتية ا

بتدريس القراءة والكتابة من وجهة أفراد نظر عينة الدراسة باختلاف نوع المدرسـة الملتحقـين 

أي أن معلمـي الصـفوف الأوليـة في المـدارس . بها، وذلك لصالح العاملين في مدارس أهلية

ابة مـن أكثر استفادة من وسائل التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكت) الأهلية(الخاصة 

 .أقرانهم في المدارس الحكومية

 :الفروق باختلاف الصف الدراسي -٢-٦

 )٢١(جدول رقم 

اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الذاتية 

 راسيالمتعلقة بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر عينة الدراسة باختلاف نوع الصف الد

 نمصدر التباي
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 قيمة ف

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 ٠.٢٩ ٢ ٠.٥٨ بين المجموعات
 غير دالة ٠.٥٩٢ ٠.٥٣

 ٠.٥٥ ١٦٩ ٩٣.٦٧ داخل المجموعات



 

 

 
 

غير دالة، مما يشـير إلى عـدم وجـود فـروق ) ف(أن قيمة ) ٢١(يتضح من الجدول رقم 

حصائية في درجة الاستفادة من وسائل التنميـة المهنيـة الذاتيـة المتعلقـة بتـدريس ذات دلالة إ

 .القراءة والكتابة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة باختلاف الصف الدراسي

 :الفروق باختلاف نوع التأهيل العلمي -٣-٦

 )٢٢(الجدول 

ادة من وسائل التنمية المهنية لدلالة الفروق في درجة الاستف) Mann-Whitney(وتني  -اختبار مان

 الذاتية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر عينة الدراسة باختلاف نوع تأهيلهم العلمي
نوع التأهيل 

 العلمي
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

متوسط 

 الرتب

مجموع 

 الرتب
 Uقيمة 

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 ١٣٤٨٣.٠ ٨٦.٤٣ ٢.٥٣ ١٥٦ تربوي
 غير دالة ٠.٦٥٠ ١٢٣٧.٠

 ١٥٦٨.٠ ٩٢.٢٤ ٢.٦١ ١٧ غير تربوي

غير دالة، مما يشـير إلى عـدم وجـود فـروق ) يو(أن قيمة ) ٢٢(يتضح من الجدول رقم 

ذات دلالة إحصائية في درجة الاستفادة من وسائل التنميـة المهنيـة الذاتيـة المتعلقـة بتـدريس 

 .اختلاف نوع تأهيلهم العلميالقراءة والكتابة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة ب

 :الفروق باختلاف التخصص في مرحلة الدبلوم أو البكالوريوس -٤-٦

 )٢٣(جدول رقم 

لدلالة الفروق في درجة الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الذاتية المتعلقة بتدريس ) ت(اختبار 

 لة الدبلوم أو البكالوريوسالقراءة والكتابة من وجهة نظر عينة الدراسة باختلاف تخصصهم في مرح

 العدد التخصص
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة
 التعليق

 ٠.٦٧ ٢.٧٠ ١٠٢ اللغة العربية
٠.٠٠٢ ٣.٢١ 

دالة عند مستوى 

 ٠.٨١ ٢.٣٣ ٧٠ غير اللغة العربية ٠.٠١



 

 

 
 

 

ممـا يشـير إلى ،  ٠.٠١دالـة عنـد مسـتوى ) ت(أن قيمـة ) ٢٣(يتضح من الجدول رقم 

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الذاتية المتعلقـة 

بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسـة بـاختلاف تخصصـهم في مرحلـة 

ــة ــة عربي ــين في اللغ ــالح المتخصص ــك لص ــالوريوس، وذل ــدبلوم أو البك ــي  .ال أي أن معلم

فوف الأولية المتخصصين في اللغة العربية أكثر استفادة من وسائل التنمية المهنيـة المتعلقـة الص

 .بتدريس القراءة والكتابة من أقرانهم غير المتخصصين في اللغة العربية

 :الفروق باختلاف عدد سنوات الخبرة في تدريس الصفوف الأولية -٥-٦

  )٢٤(جدول رقم 

دي لدلالة الفروق في درجة الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الذاتية اختبار تحليل التباين الأحا

 المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة من وجهة نظر عينة الدراسة باختلاف عدد سنوات خبرتهم

 نمصدر التباي
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
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يحسن قبل مناقشة نتائج أسئلة الدراسة التذكير بـبعض صـفات عينـة الدراسـة المشـار 

من عينـة الدراسـة %) ٥٠(، حيث أظهرت النتائج أن )٥، ٤، ٣، ٢، ١(ها في الجداول رقم إلي

مـن أفـراد عينـة الدراسـة %) ٨٨(،  و)الأهلية(هم من المعلمين العاملين في المدارس الخاصة 

من العينة من غـير المتخصصـين في اللغـة العربيـة، ولـدى %) ٤٠(يحملون المؤهل التربوي، و

لـديهم خـبرة ) تقريبا% ٣٠(في التدريس، و) سنوات فأكثر ١٠(العينة خبرة من أفراد %) ٤٨(

 ). إلى أقل من عشر سنوات -٥من (

من معلمي الصفوف الأولية الممثلين في هذه الدراسة يحملـون المؤهـل %) ٨٨(ومع أن 

من معلمي الصـفوف الأوليـة غـير متخصصـين في %) ٤٠(التربوي، وهذا شيء جيد، إلا أن 

مـن المعلمـين في المـدارس الحكوميـة، %) ٦٦.٧(ربية، وترتفع هذه النسبة لتصل إلى اللغة الع

وهذه النتيجة توضح مدى الـبطء في إحـلال المعلمـين .  في المدارس الأهلية%) ٣٣.٣(مقابل 

المتخصصين في اللغة العربية محل غير المتخصصين فيها وذلك خلال السنوات الأربع الماضية، 

 مقدمة هـذه الدراسـة إلى إحصـائية مركـز المعلومـات في إدارة التربيـة حيث أشار الباحث في

مـن معلمـي القـراءة %) ٧٥(التي تشير إلى أن ما يقرب مـن ) هـ١٤٢٤(والتعليم في الرياض 

وعلى كـل، . والكتابة في الصفوف الأولية هم من غير المتخصصين في تدريس القراءة والكتابة

ة تدريس القراءة والكتابة من غير المتخصصين لا تزال قائمـة فهذه النتيجة تدل على أن إشكالي

له انعكاسات سلبية عـلى عمليـة  -لا شك-في مدارس التعليم العام في مدينة الرياض، وهذا 

 . تدريس القراءة والكتابة، والتمكن من مهاراتهما المتعددة

لية متمكنـين وقد أظهرت نتائج السؤال الأول أن نسبة كبيرة من معلمي الصفوف الأو

لكـن، في المقابـل هنـاك . من كثير من مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابـة



 

 

 
 

نسبة من المعلمين تقل درجة تمكـنهم مـن بعـض مطالـب التنميـة المهنيـة المهمـة إلى الدرجـة 

عرفـة الم"فقط من المعلمين يتمكنون بدرجة كبـيرة مـن %) ٥٠(فمثلا، . المتوسطة أو الضعيفة

في حين أن النصف الآخر مـن المعلمـين  "بالإستراتيجيات الحديثة في تدريس القراءة والكتابة

وهـذه النتيجـة تتطـابق . تقل درجة تمكنهم من هذا المطلب إلى الدرجة المتوسطة أو الضـعيفة

بالمعرفة بكيفيـة الاسـتفادة مـن أدب الأطفـال في تـدريس القـراءة "تماما على المطلب المتعلق 

وهذان المطلبان من مطالب التدريس الأساس في عملية تعلـيم القـراءة والكتابـة، . "والكتابة

والضعف فيهما يؤدي إلى استخدام طرائـق وإسـتراتيجيات قديمـة أو غـير فعالـة في تـدريس 

قراءة القصص المشـوقة، أو : القراءة والكتابة، وكذلك عدم الاستفادة من أدب الأطفال، مثل

وقد أكـدت هـذه .اة في التدريس، وتنمية اتجاهات الأطفال الإيجابية نحو القراءةالأشعار المغن

من أن معلمي الصـفوف الأوليـة ضـعيفين ) ١٤٢١(النتائج ما توصلت إليه دراسة الحميدي 

التي أشارت إلى وجـود قصـور في ) ١٤٢٧(في إعدادهم وتأهيلهم اللغوي، ودراسة الدخيل 

ات القراءة، وعدم قدرتهم على تنمية ميول التلاميذ القرائيـة، عملية تدريب التلاميذ على مهار

 . بل إن أساليبهم اقتصرت على إجراءات روتينية في تعليم القراءة

وأما إجابات السؤال الثاني، فقد أظهرت النتائج استفادة المعلمـين الكبـيرة مـن بعـض 

الاسـتفادة مـن المعلمـين "ا وسائل التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة، خصوصـ

الاسـتفادة مـن "، و"المتميزين في المدرسة في التنمية المهنية المتعلقة بتـدريس القـراءة والكتابـة

الاسـتفادة "، و"حلقات النقاش الجماعية للمعلمين المتخصصين في تدريس القـراءة والكتابـة

وهـذه . "قـراءة والكتابـةمن مشرف الصفوف الأولية في التنميـة المهنيـة المتعلقـة بتـدريس ال

الوسائل المهنية يجمعها قاسم مشترك، وهي أنها جميعا وسائل ميدانيـة تطبيقيـة تعكـس مـدى 

الفائدة من التعلم من الأقران إما بوساطة الاحتكاك بالمعلمين المتميزين في المدرسـة وحضـور 



 

 

 
 

 

، وكيفيـة بعض الدروس التي يقدمونها للاستفادة مـن طرائـق التـدريس التـي يسـتخدمونها

عرض الدروس، وكيفية التفاعل مع الطلاب، وتقـويمهم، وتحفيـزهم عـلى الـتعلم بطرائـق 

جديدة، وإما بوساطة زيارات المشرفين الميدانية التي تساعد على تقويم أداء المعلمين وتوضيح 

ويؤيد هذا الاتجاه أن وسـائل التنميـة المهنيـة . نقاط الضعف والقوة لديهم في عملية التدريس

حضور المحاضرات المنهجية، أو قراءة الكتب المتخصصة لا تحظى بقـدر كبـير : النظرية، مثل

من عناية المعلمين بوصفها وسيلة من وسائل التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابـة، 

كانت استفادتهم من تلك الوسـائل %) ٣٥إلى  ٢٤(حيث إن نسبة من المعلمين تتراوح ما بين  

 ). غير متحققة(أو ) ضعيفة(ظرية إما الن

أما فيما يتعلق بالاستفادة من الدورات التدريبية التي تقـدمها إدارة التـدريب التربـوي   

في التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة، فقد كانـت نسـبة مـن اسـتفادوا منهـا مـن 

ن النسبة الباقية مـن المعلمـين قـد فقط، في حين أ%) ٤١.٧(المعلمين بدرجة كبيرة وصلت إلى 

أو لم يستفيدوا منها %) ١٣.٩(أو بدرجة ضعيفة %) ٣٧.٢(استفادوا منها إما بدرجة متوسطة 

الثقفـي، (وتؤيد هذه النتيجة عدد مـن الدراسـات السـابقة مثـل دراسـات %). ٧.٢(إطلاقا 

ي أشارت إلى الت) ١٤٢٥، الرميح ١٤٢٢؛ الغدير، ١٤٢٠؛ العوين، ١٤١٦؛ الغديان، ١٤١٤

ضعف برامج التدريب القائمة، بسبب جمودها، وعدم تحـديثها وفـق مـا يسـتجد في السـاحة 

التربوية، وعدم ارتباطها بالحاجات الفعلية للمتدربين، وارتفاع أنصبة المعلمين من الحصص، 

 وقد تعود قلة استفادة المعلمين مـن. وعدم وجود خطة واضحة لمتابعة النمو المهني للمعلمين

الدورات التدريبيـة التـي تقـدمها الـوزارة إلى ضـعف ارتبـاط موضـوعات تلـك الـدورات 

باحتياجات المعلمين المهنية والعلمية التي تسهم في نموهم المهني وتربطهم بالجديد والمفيـد في 

وقد سبقت الإشارة في مقدمة هذه الدراسة إلى أن الخطـة التنفيذيـة العـاشرة . مجال تخصصهم



 

 

 
 

هـ لم تتضمن أية برامج موجهة للمعلمـين في ١٤٢٨/١٤٢٩دريبية للعام الدراسي للبرامج الت

تلك المرحلة حول مراحل النمو اللغوي أو كيفية تعلم القـراءة والكتابـة، أو الإسـتراتيجيات 

الحديثة في تدريس مهارات القراءة والكتابة، أو غيرهـا مـن مطالـب التنميـة المهنيـة المتعلقـة 

 . لكتابة المشار إليها في الاستبانة الموجهة للمعلمينبتدريس القراءة وا

وفي الوقت الذي يتجه فيه معلمو الصفوف الأولية إلى الاستفادة مـن وسـائل التنميـة  

المهنية الرسمية التي تتم في داخل المدرسة أو خارجها خصوصا منها تلك الوسائل العملية أو 

تميزين أو المشرفين المتخصصين، فإن نتـائج السـؤال التطبيقية المتمثلة في الاتصال بالمعلمين الم

الثالث تظهر عزوفا ملحوظا من المعلمين في الاستفادة من وسائل التنمية الذاتية، أي التي تتم 

فمـثلا، أظهـرت . بمبادرة ذاتية من المعلم ودون تدخل أو توجيه من المدرسة أو إدارة التعليم

مـي الصـفوف الأوليـة لم يشـتركوا في جمعيـة علميـة من معل%) ٤٢(نتائج السؤال الثالث أن 

ــل ــية": متخصصــة، مث ــة والنفس ــوم التربوي ــعودية للعل ــة الس ــراءة "، أو "الجمعي ــة الق جمعي

ــراءة %) ٣٥.٣(، و "والمعرفــة ــة في تــدريس الق ــتركوا في مجلــة علميــة متخصص مــنهم لم يش

فية المتعلقـة بتـدريس منهم لم يشتركوا في الدروس والمحاضرات الصـي%) ٢٩.٧(والكتابة، و 

مهتمـة بتـدريس ) على الإنترنـت(منهم لم يشتركوا في منتديات %) ٢٦.٧(القراءة والكتابة، و 

ووسـائل التنميـة المهنيـة الذاتيـة هـذه وغيرهـا مـن الوسـائل المـذكورة في . القراءة والكتابـة

بـل إن هـذه . سـميةالاستبانة لا تقل أهمية وفائدة عن نظيراتها من وسـائل التنميـة المهنيـة الر

مدى ولاء المعلم لمهنته وحرصه على فائدة طلابه من خـلال  -بحق –الوسائل الذاتية تعكس 

تطوير مهاراته وتنمية معارفه وخبراته، دون الوقوف عند حدود المدرسة وما يقـدم فيهـا مـن 

قيـات وقد سبقت الإشارة إلى أن البند الرابع عشر من أخلا. خبرات منهجية ودورات تدريبية

هـ، ينصّ ١٤١٥مهنة التدريس التي صدر إعلان مكتب التربية العربي لدول الخليج عنها عام 



 

 

 
 

 

المعلم في مجال تخصصه طالب علم وباحث عن الحقيقة، لا يدخر وسعاً في التزود من "على أن 

 وأسـلوباً  المعرفة، والإحاطة بتطورها في حقـل تخصصـه، تقويـة لإمكاناتـه المهنيـة موضـوعاً 

 .نتيجة السؤال الثالث -مع شديد الأسف –، وهو ما لم تعززه "ةووسيل

عددا مـن ) الرابع والخامس والسادس(من جهة أخرى، تضمنت نتائج أسئلة الدراسة 

الإجابات المتعلقة بإمكانية وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين معلمـي الصـفوف الأوليـة 

التمكن من مطالب التنميـة المهنيـة، ودرجـة درجة : فيما يتعلق بمحاور الاستبانة الثلاثة وهي

الاستفادة من وسائل التنمية المهنية الرسمية، ودرجـة الاسـتفادة مـن وسـائل التنميـة المهنيـة 

نـوع المدرسـة، الصـف الـدراسي، نـوع المؤهـل : الذاتية تعزى إلى عدد مـن المتغـيرات، مثـل

 . في تدريس الصفوف الأولية العلمي، التخصص في مرحلة الدبلوم أو البكالوريوس، الخبرة

الذي يلخص نتائج أسئلة الفـروق الإحصـائية، يمكـن ) ٢٥(وبالنظر إلى الجدول رقم 

 : التركيز على النتائج التالية

لصـالح ) حكوميـة أو أهليـة(توجد فروق ذات دلالة إحصـائية لمتغـير نـوع المدرسـة  -

التمكن من مطالب التنمية : ةالعاملين في المدارس الأهلية وذلك في جميع المحاور الثلاث

المهنية، والاستفادة من وسائل التنمية المهنية الرسمية، والاستفادة من وسـائل التنميـة 

وهم في  -وقد يعزى تفوق معلمي الصفوف الأولية في المدارس الأهلية . المهنية الذاتية

حيـث  إلى إعـدادهم العلمـي أو المهنـي قبـل العمـل، أو مـن -الأكثرية غير سعوديين

حرصهم على تنمية خبراتهم ومعارفهم المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة في أثناء عملهم 

في المدارس الأهلية، أخـذا في الاعتبـار حـرص معظـم المـدارس الأهليـة عـلى عمليـة 

التدريب المستمرة للمعلمين، وربط الحوافز والمكافآت بمدى تحصيل المعلم للخـبرات 

 .  حلقات النقاش، أو مشاغل العمل، أو الدورات التدريبيةالمتعددة من خلال حضور 



 

 

 
 

ــدبلوم أو  - ــة ال ــص في مرحل ــير التخص ــائية لمتغ ــة إحص ــروق ذات دلال ــد ف توج

لصالح المعلمـين المتخصصـين في ) اللغة العربية، أو غير اللغة العربية(البكالوريوس 

تنميـة المهنيـة، الـتمكن مـن مطالـب ال: اللغة العربية وذلك في جميع المحـاور الثلاثـة

والاستفادة من وسائل التنمية المهنية الرسمية، والاستفادة من وسائل التنميـة المهنيـة 

وليس غريبا أن تظهر الفروق لصالح المعلمين المتخصصين في اللغـة العربيـة . الذاتية

نظرا لطبيعة الإعداد العلمي والمهني الذي يؤهل المعلمين لتدريس مواد اللغة العربية 

وفي هذه النتيجة إشارة صريحة إلى أهميـة أن . ما ومواد القراءة والكتابة خصوصاعمو

يقوم بتـدريس اللغـة العربيـة المتخصصـين فيهـا فقـط دون غـيرهم، لقـدرتهم عـلى 

استيعاب المتغيرات العلمية والتقنية ذات العلاقة، وارتباطهم بوسائل التنميـة المهنيـة 

مـن وسـائل  -أكثـر مـن غـيرهم-واسـتفادتهم  ذات العلاقة بتدريس اللغة العربية،

 .التنمية المهنية الرسمية مثل التدريب على رأس العمل

سـنوات،  ١٠أقـل مـن (توجد فروق ذات دلالة إحصائية لمتغير الخبرة في التـدريس  -

 ١٠(لصالح المعلمين الذين تزيـد خـبرتهم في التـدريس عـلى ) أكثر من عشر سنوات

وقـد . "التمكن من مطالـب التنميـة المهنيـة"قط هو وذلك في محور واحد ف) سنوات

تعزى تلك النتيجة إلى تمكن المعلمين من المطالـب المهنيـة ذات العلاقـة بالتخصـص 

لازدياد تعرضهم لعدد من الخبرات العلمية والمهنية إما من خلال القراءات العامة أو 

روق ذات دلالـة وقد توقع الباحـث أن تظهـر فـ. حضور الدورات التدريبية المتعددة

إحصائية بين المعلمين بسبب سنوات الخبرة في محوري وسائل التنمية المهنية الرسـمية 

فيفـر، و : في( Katzووسائل التنمية المهنية الذاتية، وذلك وفقا لمـا أشـار إليـه  كـاتز 

سنوات من التدريس يصل معظم  خمس بعد مرورمن أنه )  ٢٢، ص ١٩٩٧دنلاب، 



 

 

 
 

 

 mature stag وهي مرحلـة النضـج المهني، لة النهائية من التطورالمرح إلىالمعلمين 

والأدبيـات المهنيـة المتخصصـة والنـدوات  العليا، وفي هذه المرحلة تعمل الدراسات

في تنميـة تطـورهم المهنـي، وفي هـذه  استخدامها والمؤتمرات العلمية كوسائل يمكن

الثقة بأنفسـهم، إلاّ أنهـم مـع التعليمية و كفاءاتهم المرحلة يكون المعلمون قد طوروا

 .  وتنميتها مستوياتهم الملحة في تحسين ذلك لم يفقدوا الحاجات

 

عطفا على أبرز النتائج التي أظهرتها هذه الدراسة فإن الباحث يوجه عناية المسؤولين في 

حلـة شعبة الصـفوف الأوليـة في وزارة التربيـة والتعلـيم، والمعنيـين بتطـوير التـدريس في مر

 : الصفوف الأولية إلى أهمية العمل بالتوصيات الآتية

ــون  -١ ــة معلم ــفوف الأولي ــة في الص ــراءة والكتاب ــارتي الق ــدريس مه ــوم بت ضرورة أن يق

متخصصون في تدريس اللغة العربية عامـة، وتـدريس القـراءة والكتابـة بخاصـة، وألا 

طـلاب الصـفوف يسمح لغير المعلمين المتخصصين في تدريس اللغـة العربيـة بتـدريس 

 . الأولية إلا عند الضرورة القصوى

في حال الحاجة إلى الاسـتعانة بمعلمـين غـير متخصصـين في تـدريس القـراءة والكتابـة  -٢

) أشـهر ٦(للتدريس في الصفوف الأولية، فيجب إخضاعهم لدورة تدريبية لا تقل عـن 

دريس القـراءة للتمكن من العلوم والمعارف والمهـارات والخـبرات اللغويـة المتعلقـة بتـ

 . والكتابة في مرحلة الصفوف الأولية

ضرورة بناء استمارات تقويم لأهلية معلمي الصفوف الأوليـة وكفـاءتهم تقـيس درجـة  -٣

تمكنهم من مطالب التنمية المهنية المتعلقـة بتـدريس القـراءة والكتابـة، وإلـزام المعلمـين 

 . يمبحضور الدورات التدريبية المتخصصة بناء على نتائج التقو



 

 

 
 

إعادة النظر في بـرامج التـدريب القائمـة لتشـمل موضـوعات متخصصـة تهـم معلمـي  -٤

الـتمكن مـن اسـتخدام الإسـتراتيجيات الحديثـة في تـدريس  ": الصفوف الأولية، مثل

التمكن من كيفية الاستفادة من أدب الأطفـال في تـدريس القـراءة "و  "القراءة والكتابة

 . ية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة، وغيرها من مطالب التنم"والكتابة

العمل على تقليل أنصبة بعض المعلمين المتميزين في تدريس القراءة والكتابة، وتوجيههم  -٥

إلى مساعدة زملائهم في المدرسـة مـن خـلال تقـديم الـدروس النموذجيـة، والزيـارات 

 . الصفية، وإقامة حلقات النقاش المتخصصة

الأولية إلى ضرورة حث معلمي الصفوف الأولية عـلى حضـور  توجيه مشرفي الصفوف -٦

المحاضرات التخصصية في مجال تدريس القراءة والكتابة، وقـراءة الكتـب المتخصصـة، 

والاشتراك في الجمعيات العلمية المتخصصة، والاطلاع على نتـائج البحـوث الحديثـة في 

صصة، والاسـتفادة مـن كـل المجلات العلمية المتخصصة، وزيارة مواقع الإنترنت المتخ

 . ذلك في زيادة التمكن من مهارات تدريس القراءة والكتابة في الصفوف الأولية

إجراء دراسات إضافية عن تأثير ضـعف تمكـن معلمـي الصـفوف الأوليـة مـن بعـض  -٧

مطالب التنمية المهنية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابـة في تحصـيل التلاميـذ واتجاهـاتهم 

قراءة والكتابة، وأسباب عزوف المعلمين عن الاستفادة مـن بعـض وسـائل نحو تعلم ال

التنمية المهنية الرسمية والذاتية المتعلقة بتدريس القراءة والكتابة، وكذلك دراسة أسـباب 

تفوق معلمي الصفوف الأولية في المدارس الأهلية على أقرانهم من المعلمين في المـدارس 

م من مطالب التنميـة المهنيـة المتعلقـة بتـدريس القـراءة الحكومية، وذلك في درجة تمكنه

والكتابة، وفي استفادتهم من وسائل التنميـة المهنيـة والذاتيـة المتعلقـة بتـدريس القـراءة 

 .والكتابة
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حو تـدريس القـراءة إلا إنـه على اتجاهات معلمي المواد الدراسية ن التعرفمع أهمية إنه 

تقـيس اتجاهـات  والتـييوجد عدد محدود جدداً من الأدوات أو المقـاييس الثابتـة والصـادقة 

وهـذه الورقـة عبـارة عـن عـرض . معلمي المواد الدراسية نحو تـدريس القـراءة في مـوادهم

قـد و. يةلمقياس فون المطور لقياس اتجاهات المعلمين نحو تـدريس القـراءة في المـواد الدراسـ

التأكد من مدى صـدقه وثباتـه ومـن ثـم ترجمتـه إلى على تطوير هذا المقياس وحرص الباحث 

على عينة من معلمي ومعلمات المـرحلتين المتوسـطة والثانويـة للتعـرف  وتطبيقهاللغة العربية 

 .نحو تدريس القراءة في المواد الدراسية اتجاهاتهمعلى 

فون الأساسي وكيفية بناءه، ثـم  بمقياسالتعريف الحديث في هذه الورقة على  تركزوقد 

وأهم التوجيهات المعينة على الاستفادة  وتطبيقه،الحديث عن مقياس فون المطور وكيفية بناءه 

معلمي ومعلمات المرحلتين المتوسطة والثانويـة أو مـن  علىالمثلى من نتائج تطبيق هذا المقياس 

ة بشـكل عـام مثـل المشرـفين التربـويين ومـديري التعليميـ بالعمليةفي حكمهم ممن له علاقة 

 .المدارس وغيرهم

                                                
 : توثيق الأصل)  (١

المطـور لقيـاس اتجاهـات المعلمـين نحـو  (Vaughan)مقياس فـون ). م٢٠٠١. (النصار، صالح عبدالعزيز

في  القـاهرةإلى مؤتمر جمعية القراءة والمعرفة المنعقـد في  ةمقدمورقة عمل . تدريس القراءة في المواد الدراسية

 . م٢٠٠١/ ١٢/٥-١١الفترة من 

 

 



 

 

 
 

 

ربما لا يجادل اثنان في أهمية تدريس الأطفال القراءة في جميع المراحل التعلمية، لكـن قـد 

إذ كيـف . يتوقف البعض عند الحديث عـن أهميـة تـدريس القـراءة في جميـع المـواد الدراسـية

. ضيات أو العلوم أو الاجتماعيات أو التربية البدنية أو غيرهـاتدرس القراءة في مواد مثل الريا

في حين أن الموضع الصحيح لتدريس القراءة هـو في مـادة القـراءة فقـط وأن المسـؤولين عـن 

تدريسها هم بالدرجة الأولى معلموا اللغة العربية بشكل عام، وأحيانـاً في المرحلـة الابتدائيـة 

نظرة إلى تدريس القراءة بدأت تتغـير مـع النظـرة الحديثـة إلى لكن هذا المفهوم أو هذه ال. فقط

القراءة وأنها عملية مستمرة وأن التمكن من مهاراتها واستراتيجياتها أحد أهم عوامل النجاح 

 .وزيادة التحصيل

وإذا كان تركيز التدريس في المرحلة الابتدائية على كيف يـتعلم الأطفـال القـراءة  فـإن  

رحلتين المتوسطة والثانوية ينبغي أن يكون عـلى كيـف يوظـف الطـلاب هدف التدريس في الم

ذلـك أن الأطفـال في . مهاراتهم القرائية في زيـادة تعلمهـم وتحصـيلهم وفهمهـم لمـا يقـرأون

المستويات العليا في المرحلة الابتدائية وفي المرحلتين المتوسطة والثانوية يتعرضون لكـم هائـل 

رف والخبرات والمصـطلحات والمفـردات مـن خـلال دراسـة ومتشعب من المعلومات والمعا

لـذا يبـدو . المواد المختلفة التي لم يعتادوا على دراستها في الصفوف الدنيا من المرحلة الابتدائية

دور معلمي المواد الدراسية كبيراً في الاستفادة من مهـارات واسـتراتيجيات القـراءة المختلفـة 

محاولة تدريس الطـلاب تلـك المهـارات والاسـتراتيجيات وذات العلاقة بكل مادة دراسية و

لمساعدتهم في قراءة محتويات الكتب التي يدرسونها وزيـادة مسـتوى الفهـم والاسـتيعاب لمـا 

إلى أن معظم المـربين  Gillespie and Ransinki) ١٩٨٩(ويشير قلسبي و رازنسكي . يقرأون

ــة متفقــون عــلى أن تــدريس القــراءة والمهتمــين بالتــدريس في المــرحلتين المتوســطة والثان وي



 

 

 
 

 

كـما يؤكـد كـوهران . والمهارات الدراسية يقع تحت مسؤولية جميـع معلمـي المـواد الدراسـية

)١٩٩٣ (Cohran  على أن المسؤولية تكون أكبر على معلمـي المسـتويات العليـا مـن المرحلـة

كيفيـة زيـادة الفهـم  الابتدائية ومعلمي المرحلتين المتوسطة والثانوية في تدريب الطلاب عـلى

 . والاستيعاب عند القراءة في كل مادة دراسية

ومن هذا المنطلق تبرز أهمية التعرف على اتجاهات المعلمين نحو تدريس القراءة في المواد 

الدراسية لمساعدة الباحثين والتربويين والمهتمين بتطوير المناهج التعليمية على تطـوير برنـامج 

كما أن التعرف على اتجاهـات المعلمـين نحـو تـدريس . لمتوسطة والثانويةالقراءة في المرحلتين ا

القراءة يساعد على تطوير برامج التدريب التربوي قبل وأثناء الخدمة، والتعرف عـلى مـواطن 

 .القوة والضعف في عملية إعداد المعلمين

مـي فإنه مع أهمية التعرف على اتجاهـات معل) م١٩٧٧(  Vaughanلكن، و وفقاً لفون 

أي تدريس المهـارات والاسـتراتيجيات اللازمـة للفهـم (المواد الدراسية نحو تدريس القراءة 

كعامل مهم من عوامل التعلم، إلا إنه يوجـد عـدد محـدود جـدداً ) والاستيعاب في تلك المواد

من الأدوات أو المقاييس الثابتة والصادقة والتي تقيس اتجاهات معلمي المواد الدراسـية نحـو 

كتبـت  -وحسب اطلاع الباحـث–وحيث إن جميع هذه المقاييس . س القراءة في موادهمتدري

باللغة الإنجليزية ووجهت أصلاً إلى مجتمع مختلف عن مجتمعنا العربي، فقد حـرص الباحـث 

على البحث عن أفضل تلك المقاييس ومحاولة تطويرها والتأكد من مدى صـدقه وثباتـه ومـن 

ة وتطبيقـه عـلى عينـة مـن معلمـي ومعلـمات المـرحلتين المتوسـطة ثم ترجمته إلى اللغة العربيـ

وإن الباحـث بنشرـ . والثانوية للتعرف على اتجاهاتهم نحو تدريس القراءة في المـواد الدراسـية

مقياس فون المطور ليأمل أن يكون قد أسهم في إضافة لبنة إلى بناء التربية والتعلـيم في الـوطن 

ساهم في تسليط الضوء على موضوع تـدريس القـراءة في المـواد العربي، كما يأمل أن يكون قد 

 .الدراسية المختلفة



 

 

 
 

وسيتركز الحديث في هذه الورقة على التعريف بمقيـاس فـون الأسـاسي وكيفيـة بنـاءه، ثـم   

الحديث عن مقياس فون المطور وكيفية بناءه وتطبيقه، وأهم التوجيهات المعينة على الاستفادة المـثلى 

بيق هذا المقياس على معلمي ومعلمات المرحلتين المتوسطة والثانوية أو مـن في حكمهـم من نتائج تط

 .ممن له علاقة بالعملية التعليمية بشكل عام مثل المشرفين التربويين ومديري المدارس وغيرهم

 

سـلم   ذي  Vaughan Attitudes Scale (VAS)) م١٩٧٧(يعـد مقيـاس فـون للاتجـاه 

، أحد أفضل المقـاييس (Likert Scale)الإجابة المكون من سبعة مستويات وفقاً لمقياس ليكرت 

التي اطلع عليها الباحث والتي تقيس اتجاهات المعلمين نحو تدريس القراءة في المواد الدراسية، 

وع المتعلقـة بتـدريس وقد تشكل هذا الرأي بعد البحث والاطلاع في كثـير مـن أدبيـات الموضـ

القراءة في المواد الدراسية، وكذلك في موضوع اتجاهات المعلمين عموماً نحو القـراءة وتـدريس 

مهاراتها واستراتيجياتها في المواد الدراسية، وبعد سؤال بعض المهتمين بموضوع تدريس القراءة 

لـدى كثـير مـن من جهة أخرى، لاحظ الباحـث قبـول مقيـاس فـون . في الجامعات الأمريكية

الباحثين الذين قاموا بإجراء دراسات مسحية عن اتجاهـات المعلمـين نحـو تـدريس القـراءة في 

 :  المواد الدراسية وتطبيق هذا المقياس في دراساتهم، ويذكر منهم على سبيل المثال

Lloyd (1985), O’Connor (1986), O’Rourke (1980), and Wilson (1995).  

دليل على صدق وثبات المقياس بإجراء ثلاث دراسات قام بها كل مـن وقد قام فون بالت

لقـد تـم ":وقد أوضح فـون أيضـاً مـا يـلي). ١٩٧٧( Vaughan and Sabersفون و سابرز 

 Internalالثبـات الـداخلي والاسـتقرار  -فحص نوعين من الثبات لهما علاقة بهـذا المقيـاس

consistency and stability  .عامـل كرونبـاخ للثبـات الـداخلي لجميـع وقد جاءت درجة م

-Person momentأمـا معامـل ارتبـاط بيرسـون . ، مرتفع جداً لمقيـاس الاتجـاه87,المقياس 

product correlation  ٦٠٨. ص( "89,إلى 66,ولمدى بين  77,  فقد بلغ(.  



 

 

 
 

 

بالتحقق من صـدق )  ١٩٧٧(وبالإضافة إلى اختبار الثبات الداخلي، قام فون و سابرز 

بإجراء بعض التجارب للتحقق من ثلاثة أنواع مـن   (Construct Validity)لبناء أو المفهوم ا

 ، التأثر بالمعالجة )Convergent validity(الصدق التقاربي : الصدق

)Sensitivity to treatment(  والصـدق التمييـزي ،)(Discriminate validit وقـد

 :أظهرت نتائج هذه التجارب ما يلي

ت مقياس فون لاتجاه المعلمين نحو تدريس القراءة فروقاً في الاتجاه لمجمـوعتين أثب) ١ 

 .توقع الباحثان وجود فروق بينهما في الاتجاه نحو تدريس القراءة

أمكن استخدام مقياس فون لقياس الاختلاف في الاتجاه نحـو تـدريس القـراءة في ) ٢ 

 .المواد الدراسية

 . فرداً في البناءكما أظهر مقياس فون أيضاً ت) ٣ 

 

يحتاج إلى بعض التعديل ليكون أكثـر  (VAS)لقد وجد الباحث أن مقياس فون للاتجاه 

شمولية ولكي يغطي بعض الجوانب المتعلقة بتدريس القراءة في المواد الدراسية والتـي لم يـتم 

لأسـاسي والتـي رأى الباحـث ضرورة إضـافتها بعـد القـراءة التطرق إليها في مقياس فـون ا

 .والاطلاع في أدبيات الموضوع

المجتمع (فمن جهة، وحيث إن مقياس فون المطور سيتم تطبيقه على عينة من مجتمع عربي 

اللغـة (والذي  يختلف في لغته عـن لغـة المجتمـع الـذي صـمم مـن أجلـه المقيـاس ) السعودي

على الباحث أن يقوم ببعض الإضافة والتعديل في بعض العبارات حتـى  ، كان لزاماً )الإنجليزية

فمثلاً، حيث إن مادة القراءة في المملكة العربية السعودية تـدرس . تتوافق مع لغة المجتمع العربي



 

 

 
 

: في مقيـاس فـون المطـور لتصـبح) ٧(بواسطة معلمي اللغة العربية فقد تم تغيير العبـارة رقـم 

مسؤولين عن تدريس مهارات القـراءة في  -فقط لا غير–اللغة العربية  ينبغي أن يكون مدرسو"

 –ينبغي أن يكون مدرسـو اللغـة الإنجليزيـة  ": ، وذلك بدلاً من"المرحلتين المتوسطة والثانوية

 . "مسؤولين عن تدريس مهارات القراءة في المرحلتين المتوسطة والثانوية -فقط لا غير

ث خمس عبارات جديدة تتعلق باتجاهات المعلمين نحو من جهة أخرى، فقد أضاف الباح

. تدريس القراءة في المواد الدراسية وتغطي بعض الجوانب التي لم يتطرق إليهـا فـون في مقياسـه

أُخـذت مـن ) في المقيـاس الجديـد ٢٠، و١٦،١٧،١٨،١٩: العبـارات(هذه العبارات الخمـس 

كـما . م ١٩٧٦عـام  (Janet Haque)ووالذي تم بناؤه بواسطة جانيت هاك Haqueمقياس هاكو 

قام الباحث نفسه ببناء أربع عبارات أخرى لتغطي بعض الجوانب التي لاحظ الباحث غيابها من 

 . ٢٤، و ٢٣، ٢٢، ٢١: مقياسي فون و هاكو، وهذه العبارات هي ذات الأرقام

هذه الإضافات والتغييرات على مقياس فون الأساسي قادت إلى تشكيل مقياس جديـد 

مقياس فون المطور لقياس اتجاهات المعلمين نحو تدريس القراءة في : طلق عليه الباحث اسمأ

عـلى المقيـاس ) باللغـة الإنجليزيـة(وكنتيجـة لهـذه الإضـافات والتغيـيرات . المواد الدراسية

الأصلي فقد أراد الباحث أن يتحقق من مدى ثبات المقياس بصورته الجديـدة المطـورة ومـدى 

ولمعرفة مدى ارتباط . رات الجديدة بالعبارات الخمس عشرة الأساسية في المقياسارتباط العبا

العبارات التسع الجديدة بالعبارات الخمس عشرة الأساسية فقد قام الباحث أثنـاء وجـوده في 

الولايات المتحدة الأمريكية بتطبيق المقياس بصورته المطورة والجديدة باللغة الإنجليزيـة عـلى 

فأحد هـاتين . طلبة كلية التربية في جامعة أوهايو في الولايات المتحدة الأمريكيةمجموعتين من 

تم اختيـار (طالباً و طالبة يدرسون مادة القراءة كمتطلب تخصصي  ٢٨المجموعتين تتألف من 

، وأمـا )هذه المجموعة لتوقع معرفتهم بمفهـوم وكيفيـة تـدريس القـراءة في المـواد الدراسـية



 

 

 
 

 

طالباً وطالبة يدرسون مقـرراً آخـر لا علاقـة لـه بتـدريس  ٢٤تتألف من المجموعة الأخرى ف

وبعد تحليل الإجابات، عمل اختبـار ثبـات للعبـارات التسـع . القراءة أو تخصص فنون اللغة

كـما تـم بـإجراء ). ,٦٥(الإضافية على مقياس فون المطور حيث ظهر أن معامل ألفـا يسـاوي 

ة بين العبارات الخمـس عشرـة الأساسـية في مقيـاس اختبار آخر للتعرف على مستوى العلاق

فون والعبارات التسع الجديدة في مقياس فون المطور ووجد أن معامل ألفا للمقيـاس الجديـد 

، ممـا يشـير إلى وجـود علاقـة مرتفعـة بـين العبـارات التسـع الجديـدة ),٧٢(المطور يسـاوي 

 .والعبارات الخمس عشرة الأساسية في مقياس فون المطور

لمزيد من التأكد، فقد تم فحص الارتباط بين كل عبارة من العبـارات التسـع الجديـدة و

  ,٣٦وبين مقياس فون الأساسي وتبين وجود ارتباط إيجابي حيث كان مدى الارتباط بين 

وقد ظهر من خلال معطيات الاختبارات السـابقة أن تلـك العبـارات التسـع .  ,٥١و 

تقـيس الموضـوعات نفسـها التـي يسـعى مقيـاس فـون إلى المضافة إلى مقياس فون الأساسي 

 . قياسها، كما أن العبارات التسع الجديدة أضافت مزيداً من الثبات إلى مقياس فون المطور

الطريـق الأول، حـين غـير : كما قام الباحث أيضاً بتكييف مقياس فون المطور من طريقين

إلى خمسة   Likert Scaleاً لمعيار ليكرت سلم الإجابة على أسئلة المقياس من سبعة مستويات وفق

مستويات وفقاً للمعيار نفسه حيث طلب من المجيبين الإشارة إلى واحد من المستويات الخمسـة 

كإجابة على كل سؤال من أسئلة المقياس، وقد عوملت المستويات الخمسة كـأوزان تـتراوح مـن 

؛ أعــارض ٢:؛ لا أوافـق٣:يـد؛ محا٤:؛ أوافـق٥: أؤيـد بشــدة: درجـات لتصـبح كالتـالي  ٥-١

وحيث إن المقياس المطور يتضمن عبـارات صـيغت بطريقـة إيجابيـة وأخـرى بطريقـة . ١:بشدة

) ١،  ٢،  ٣،  ٤،  ٥( بالترتيـب التنـازليPriori weightسلبية، فقـد قـام الباحـث بإعطـاء وزن 

ــة  ــارات الإيجابي ــام(للعب ــارات ذات الأرق ، ٢١، ١٩، ١٥، ١٣، ١٢، ١٠، ٨، ٦، ٤، ٢، ١: العب



 

 

 
 

،  ٢، ١(من جهة أخرى، أعطيت العبارات السلبية أوزاناً بالترتيب التصاعدي ) . ٢٤، ٢٣، ٢٢

 . ٢٠،  ١٨،  ١٧،  ١٦،  ١٤،  ١١،  ٩،  ٧،  ٥،  ٣: ، وهي العبارات ذات الأرقام) ٥،  ٤،  ٣

أما الطريق الآخر لتكييف المقياس المطور، فإنه في حـين أظهـرت الاختبـارات الأوليـة 

ارتباطاً إيجابياً جيداً بين العبارات التسع الجديدة في مقياس فـون المطـور وبـين مقيـاس فـون 

الأساسي، فقد زيدت وبشكل نسبي درجات مستويات الاتجاه لـتعكس توزيـع الـدرجات في 

، وطـور )١٩٧(ويبـين الجـدول التـالي والـذي ابتكـر بواسـطة فـون . مقياس فون الأساسي

فسير مجموع الدرجات المتكونة من تطبيق مقياس فون المطور لقياس بواسطة الباحث، كيفية ت

، ١٢٠إلى  ٢٤وتـتراوح الدرجـة بـين . اتجاه المعلمين نحو تدريس القراءة في المـواد الدراسـية

حيث تعكس الدرجة العالية اتجاهاً أكثر إيجابية نحـو تـدريس القـراءة في المـواد الدراسـية، في 

 . تجاهاً أكثر سلبية نحو تدريس القراءة في المواد الدراسيةحين تعكس الدرجة المنخفضة ا

 )١(جدول رقم 

 جدول يبين كيفية تفسير درجات اتجاهات المعلمين نحو تدريس

 القراءة في المواد الدراسية والمأخوذة من مقياس فون المطور 

 الاتجاه )الدرجة(المدى 

 مرتفع أو أعلى) ٤.٣٣( ١٠٤

 أعلى من المتوسط )٤.٢٩( ١٠٣ –) ٣.٨٣( ٩٢

 متوسط )٣.٧٩( ٩١ –) ٣.٣٧( ٨١

 أقل من المتوسط )٣.٣٣( ٨٠ –) ٢.٨٧( ٦٩

 منخفض أو أقل –) ٢.٨٣( ٦٨



 

 

 
 

 

بتعريـف ) معلمـي المرحلـة الثانويـة(وقد تم تزويد المجيبين على مقياس فـون المطـور 

نبـاً للفهـم الخـاطئ مـن قبـل تج "تـدريس القـراءة في المـواد الدراسـية"واضح ومحدد لمفهوم 

المجيبين لمفهوم تدريس القراءة في المواد الدراسية لما وجد الباحث من خلال السؤال والمناقشة 

مع بعض المدرسين قبل التطبيق النهائي للمقياس من حيرة وتردد في قبول هذا المفهوم الجديد 

. يكون معلموا اللغـة العربيـة فقـطعلى الساحة التربوية واعتقاداً منهم بأن المقصود ينبغي أن 

كما أن تزويد المجيبين بتعريف مفهوم تدريس القراءة في المواد الدراسية كان الغـرض منـه كـما 

مساعدة معلمي المرحلة الثانويـة للإجابـة بشـكل أكثـر دقـة، وربـما ") ١٩٨٦(أشار أوكونر 

 . "سيةالإجابة بشكل أكثر إيجابية تجاه تدريس القراءة في المواد الدرا

 

بعد أن تم التحقق من صدق وثبات مقيـاس فـون المطـور في صـورته الأوليـة باللغـة  

الإنجليزية تم ترجمته إلى اللغة العربية بحكم أن لغة المجتمع المستهدف في هـذه الدراسـة هـي 

المطـور إلى اللغـة العربيـة مـن ولتحقيق هذا الهدف، تم أولاً ترجمة مقياس فون . اللغة العربية

، ومن ثم تم تسـليم -حيث إن تخصص الباحث الأصلي هو اللغة العربية-قبل الباحث نفسه 

المقياس بصورته الجديدة وباللغة العربية إلى اثنين من طلبة الـدكتوراه العـرب والدارسـين في 

يات المتحـدة الأمريكيـة تخصص القراءة وفنون اللغة في كلية التربية في جامعة أوهايو في الولا

وفي خطــوة مقابلــة، وبعــد إجــراء . لإبـداء رأيهــم في المقيــاس واقــتراح التعــديلات اللازمــة

التعديلات الشكلية المطلوبة، قام الباحث سلم المقياس إلى اثنين آخرين مـن طلبـة الـدكتوراه 

أخـرى إلى اللغـة العرب والمتخصصين في تدريس اللغة الإنجليزية للقيام بترجمة المقياس مـرة 

الإنجليزية لفحص فيما إذا كـان هنـاك اخـتلاف بـين المقيـاس في صـورته العربيـة وصـورته 

وقد وجد الباحث تطابقاً كبيراً بـين المقياسـين ممـا طمأنـه إلى أن المقيـاس المطـور . الإنجليزية



 

 

 
 

يـق يقيس فعلاً ما ألف من أجله مقياس فون الأساسي، وبذلك أصـبح المقيـاس جـاهزاً للتطب

 .على عينة البحث

 

بعد أن تم تجهيز مقياس فون المطـور في صـورته النهائيـة باللغـة العربيـة تـم اسـتخدام 

اتجاهـات : المقياس إضافة إلى مقياس آخر في رسالة الباحـث للـدكتوراه والتـي هـي بعنـوان

ت المرحلتين المتوسطة والثانويـة في المملكـة العربيـة السـعودية نحـو تـدريس معلمي ومعلما

المعلومـات : وقد وزعت الاستبانة بشقيها. القراءة في المواد الدراسية ونحو القراءة بشكل عام

مـن  ٣٥٠، ومقيـاس فـون المطـور عـلى )الجنس، المرحلة الدراسية، والتخصص(الشخصية 

 ٣١٠حلتين المتوسـطة والثانويـة في مدينـة الريـاض، أخضـع منهـا المعلمين والمعلمات في المر

وقـد بلغـت درجـة معامـل . للتحليـل الإحصـائي -% ٨٨وبنسبة إرجاع مقـدارها -استبانة 

، ممـا يـدل عـلى أن المقيـاس ثابـت ويمكـن   76,كرونباخ للثبات الداخلي لمقياس فون المطور

 . راءة في المواد الدراسيةاستخدامه لقياس اتجاهات المعلمين نحو تدريس الق

 

إن الهدف من مقياس فون المطور هو مسـاعدة البـاحثين والمهتمـين بتطـوير المنـاهج في 

كـما يمكـن الاسـتفادة . التعرف على اتجاهات المعلمين نحو تدريس القراءة في المواد الدراسية

علمين ممن لهم علاقة وثيقـة من هذا المقياس في التعرف على اتجاهات عينات أخرى من غير الم

بالتدريس من مثل المشرفين التربويين ومديري المدارس وطلبـة الكليـات التربويـة أو الـذين 

 . سيلتحقون بسلك التدريس

 :والمقصود من تدريس القراءة كما بينه الباحث في التعريف الموجه للمجيبين هو

و الـتعلم والتـي تسـاعد  تدريس مهارات واستراتيجيات القراءة ومهـارات الدراسـة 



 

 

 
 

 

، كما تعـين أيضـاً أو التخصص التلاميذ على فهم و بناء المفردات والمصطلحات المتعلقة بالمادة

على فهم واستيعاب المادة المقروءة سواء داخل الفصل أو خارجه ممـا يعمـل عـلى خلـق قـراء 

  .فاعلين ومتعلمين قادرين

شكل الذي يتوائم وثقافتنا كما وأنظمتنـا وقد حرص الباحث على أن يخرج هذا المقياس بال

ولقدر أكبر من الاستفادة من هذا المقياس يأمل الباحث تطبيـق هـذا المقيـاس . التعليمية العربية

وعـلى مـن . على عينات مختلفة في مناطق مختلفة في المملكة العربيـة السـعودية وفي العـالم العـربي

التأكد من سلامة المقياس اللغوية ) ١: لأمور ومنهايرغب في تطبيق هذا المقياس التنبه إلى بعض ا

والإملائية عند إعادة كتابته حيث إن أي تغيير في الصياغة قد يحدث بعض اللبس أو عدم الفهم 

التنبه عند إدخال البيانات وتحليلها إلى أن هناك بعض العبارات التي صـيغت ) ٢لدى المجيبين؛ 

أن هناك بعـض العبـارات التـي صـيغت بطريقـة سـلبية  عبارة، كما ١٤بطريقة إيجابية وعددها 

إن أي إضافة أو حذف في عدد عبارات المقياس يؤثر في عملية تفسـير ) ٣عبارات؛  ١٠وعددها 

عند تطبيق هذا المقيـاس عـلى غـير الـذكور ينبغـي ) ٤الدرجات وفقاً للجدول الموضح أعلاه؛ 

 . وخطاب المؤنثالتأكد من إعادة صياغة العبارات مرة أخرى لتتوافق 

إن الباحث وهو يقدم هذا المقياس المطور خدمة للعملية التعليميـة والتربويـة في وطننـا 

العربي ليأمل من المهتمين بموضوع تدريس القراءة في المواد الدراسية الاسـتفادة مـن النتـائج 

طة التي تتمخض عـن تطبيـق هـذا المقيـاس في تطـوير برنـامج القـراءة في المـرحلتين المتوسـ

كما يٌرحب بأي اقتراح أو تنبيه يساعد عـلى تطـوير هـذا المقيـاس أو تـدارك بعـض . والثانوية

وأخيراً،  يأمل الباحث ممن يرغب في تطبيـق هـذا المقيـاس أخـذ الأذن . الخلل أو القصور فيه

المسبق، والاطلاع على أي تغيير يتم في المقياس، والنتائج التي توصل إليها الباحث من خـلال 

 .  بيق هذا المقياستط



 

 

 
 

 

 Alnassar, S. A. (2000). The attitudes of secondary school teachers in the kingdom of 
Saudi Arabia toward teaching reading in the content areas and toward reading. 
Unpublished doctoral dissertation, Ohio University, Athens. 

 Cochran, J. A. (1993). Reading in the content areas for junior high and high school. 
Boston: Allyn and Bacon. 

 Gillespie, C., & Rasinski, B. (1989). Content area teachers’ attitudes and practices 
toward reading in the content areas: A review. Reading Research and Instruction, 28(3), 
45-67. 

 Haque, J. 
(1976). Secondary classroom teachers’ awareness, perception, and attitude toward 
reading in the content areas. Unpublished doctoral dissertation, Michigan State 
University.  

 Lloyd, B. A. (1985). Secondary reading: What high school teachers think. A research 
study of secondary teachers’ opinions on the need for teaching reading skills.Paper 
presented at the Annual Meeting of the Colorado Council of the International Reading 
Association, Denver, CO. (ERIC Document Reproduction Service No. ED 254 837)  

 O’Connor, M. R. (1986). Attitudes of selected secondary teachers toward reading in the 
content areas. Unpublished doctoral dissertation, The University of Michigan, Ann 
Arbor. 

 O’Rourke, W. J. (1980). Research on the attitude of secondary teachers toward teaching 
reading in content classrooms.  Journal of Reading, 23, 231-339. 

 Vaughan, J. L. (1977). A scale to measure attitudes toward teaching reading in content 
classrooms. Journal of Reading, 20(7) 605-609. 

 Vaughan, J. L., & Sabers, D. (1977). Factors in validating affective scales: An applied 
study. Journal of Reading, 9(3), 253-258. 

 Wilson, E. A. (1995). Reading at the middle and high school levels: Building active 
readers across the curriculum. Arlington, VA: Educational Research Service.  



 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

تـدريس : في فقـرات هـذه الاسـتبانة هـو لدراسـية المواد اإن المقصود بتدريس القراءة في

مهارات واستراتيجيات القراءة ومهارات الدراسة و التعلم والتي تساعد التلاميذ عـلى فهـم و 

، كما تعين أيضـاً عـلى فهـم واسـتيعاب أو التخصص بناء المفردات والمصطلحات المتعلقة بالمادة

   .ارجه مما يعمل على خلق قراء فاعلين ومتعلمين قادرينالمادة المقروءة سواء داخل الفصل أو خ

بوضـع  فضلاً، قم باختيار درجة الموافقة أو عدمها على العبارات الـواردة في الاسـتبانة 

؛ لا ٣=؛ محايـد٤= ؛  أوافـق٥= أؤيـد بشـدة : وفق المعيار التالي في الخانة المناسبة،) X(علامة 

 . ١=؛ أعارض بشدة٢=أوافق

 رةالعبـــــا

 درجـة المـــوافقـــة
أؤيد 
 بشدة

٥ 
 أوافق

٤ 
 محايد

٣ 

لا 
 أوافق

٢ 

أعارض 
 بشدة

١ 
و  كالرياضـيات( الدراسـيةيجب على معلم المـواد  .١

) العلوم، واللغة العربية، و المواد الاجتماعيـة وغيرهـا
 .مساعدة الطلبة على تحسين قدراتهم القرائية

     

 بـالمفردات الدراسية ينبغي تعريف الطلبة في المواد .٢
والمصطلحات المتعلقة بالـدرس قبـل التعـرض لهـذه 

 .المقررة المفردات أو المصطلحات أثناء قراءة القطعة
     

ــواد  .٣ ــم الم ينبغــي أن تكــون المســؤولية الأولى لمعل
 .فقط نقل المعرفة المتعلقة بالمادة الدراسية

     

مـا كـل يمكـن أن يتعلمـوا  عدد قليل من الطلبـة .٤
يحتاجونـه حـول كيفيـة القـراءة في السـنوات الســت 

 .الأولى من الدراسة
     

ينبغي أن تقع المسؤولية الأولى حول تعلـيم الطلبـة . ٥
 كيف يدرسون

     



 

 

 
 

 

 . فقط على عاتق معلمي القراءة)أو يذاكرون( 
ــدريس . ٦ ــة ت ــرف عــلى كيفي ــون  التع ينبغــي أن يك

تطلبـاً للحصـول م الدراسـيةالقراءة في المواد مهارات 
عـلى شــهادة التأهـل للتــدريس في المرحلـة المتوســطة 

   .والثانوية

     

فقـط لا  -ينبغي أن يكون مدرسـو اللغـة العربيـة . ٧
القــراءة في مهــارات مســؤولين عــن تــدريس  -غــير

 .المرحلة المتوسطة والثانوية
     

ينبغي على المعلم أن يظهر اهتماماً و محبة للقراءة إذا . ٨
 .ن يرغب في تحسين ميل الطلبة نحو القراءةكا

     

أن يدرســوا  الدراسـيةينبغـي عــلى معلمـي المــواد . ٩
محتوى المادة فقط ويتركـوا تـدريس مهـارات القـراءة 

 .القراءة علميلم
     

ــواد . ١٠ ــم الم ــلى معل ــي ع ــيةينبغ ــون  الدراس أن يك
ً عن مساعدة الطلبة على التفكير في المسـتويين  مسؤولا

عنـد  )أو السـطحي(والمبـاشر ) أو العميق(سيري التف
 .القراءة

     

أن يكونـوا  الدراسـيةينبغي على معلمـي المـواد  . ١١
مهتمين بالدرجـة الأولى بالموضـوع الـذي يدرسـونه 
بغض النظر عن تدريس أية مهارة للقراءة حتـى ولـو 

 .كان باستطاعتهم ذلك

     

ساعدة الطلبة م الدراسيةينبغي على معلمي المواد . ١٢
 .ا يقرأونهأهداف لمهدف أو على تعلم وضع 

     

أن يـدرس  الدراسيةينبغي على كل معلم للمواد . ١٣
الكتـاب المتعلـق بالتخصـص أو  اوأالطلبة كيف يقـر

 .المادة
     

تدريس مهارات القـراءة في المرحلـة المتوسـطة . ١٤ 
 .والثانوية مضيعة للوقت

     



 

 

 
 

أن يكونوا على  الدراسيةالمواد  ينبغي على معلمي. ١٥
 . وعي بالمفاهيم النظرية لعملية القراءة

     

إن مسؤولية تدريس مهارات  القـراءة تقـع عـلى . ١٦
عاتق المدرسـة في المرحلـة الابتدائيـة فقـط ولـيس في 

 . المرحلة المتوسطة أو الثانوية
     

إن تدريس أو تنمية المفردات والمصطلحات لدى . ١٧
ب جزء من عملية تدريس القراءة، لـذا فينبغـي الطال

 . عدم تضمينها المنهج الذي أقوم بتدريسه
     

ــة . ١٨ ــة وكيفي ــث في المكتب ــارات البح ــدريس مه ت
 . الحصول على المراجع ليس من مسؤوليتي

     

إن مسؤولية تدريس مهارات القـراءة تقـع عـلى . ١٩
ة في عــاتق كــل معلــم في المرحلــة المتوســطة و الثانويــ

 . المجال الذي يقوم بالتدريس فيه
     

ينبغي أن يكون تـدريس مهـارات القـراءة فقـط . ٢٠
ــطة  ــة المتوس ــراءة في المرحل ــعاف في الق ــة الض للطلب

 .  والثانوية
     

إنه لمن المهم أن يتم ربـط الطلبـة بكتـب أخـرى . ٢١
 . خارجية حول الموضوع المدرس غير الكتاب المقرر

     

لمن المهم أن أتعاون مع مدرس القـراءة حـول إنه . ٢٢
 . مهارات واستراتيجيات القراءة التي يحتاجها طلبتي

     

ينبغــي أن يتضــمن التــدريب عــلى رأس العمــل . ٢٣
كيفية تدريس مهارات واستراتيجيات القراءة في المواد 

 . الدراسية
     

يمكن أن يقوم معلم المواد الدراسية بـدور مهـم . ٢٤
 . اتجاه الطلبة الإيجابي نحو القراءة في دعم

     

 

 



 

 

 
 

 

 

 

 

 

ليس في مـادة القـراءة أو مـواد اللغـة  ،أحد العوامل المهمة للتفوق والنجاحالقراءة  تعد

 عامـلوتمكن الطلاب من مهارات وإستراتيجيات القراءة . لموادبل في جميع ا ،فحسب العربية

عـلى  يقتصرـتدريس المهارات والإستراتيجيات القرائيـة لا و. مهم في تحصيلهم في جميع المواد

معلمـي المـواد  إلىمع أهمية دورهم في ذلك، بـل يتعـداه  ،معلمي القراءة أو اللغة العربية فقط

أو  والمهــارات ،رف بطبيعــة المــواد التــي يدرســونهاوذلــك كــونهم أعــ ،الدراســية أنفســهم

إذاً، فكل معلم، في جميع المراحـل، هـو . الإستراتيجيات التي يحتاجها طلبتهم في كل موضوع

 . معلم للقراءة

عـلى تطـوير الكفـاءة  التلاميـذالرياضيات هو أحد أولئـك المعنيـين بمسـاعدة  ومعلم

الطـلاب القرائيـة و  قـدراتي أيضـاً بتطـوير كما هـو المعنـ. اللغوية خلال درس الرياضيات

الرياضية، لما لذلك مـن  اللفظيةتدريس مهارات وإستراتيجيات القراءة اللازمة لفهم المسائل 

ودعـوة . اسـتفادته مـن معطياتهـا وزيـادةانعكاس إيجابي على تحصيل الطالب في تلـك المـادة 

أن يقـوم  -وكـما يفهمـه الـبعض–يعني  لامعلمي الرياضيات إلى تدريس القراءة في موادهم 

مهـارات وإسـتراتيجيات  لتـدريسأو جزء من الحصة في كل يـوم المعلم بتخصيص حصص 

                                                
 : توثيق الأصل  (١)

.  مهارات وإستراتيجيات القراءة المعينة عـلى فهـم المسـائل اللفظيـة). هـ١٤٢٤. (النصار، صالح عبدالعزيز

 . هـ١٤٢٤، في العام ١٥/٢مجلة جامعة الملك سعود، العلوم التربوية والدراسات الإسلامية، العدد 

 



 

 

 
 

القرائية اللازمة التي يحتاجهـا  بالمهاراتالقراءة، وإنما يعني أن يكون المعلم على وعي ومعرفة 

والكتب التي تـدور  قراءة الموادعلى  المعينةالإستراتيجيات وعلى وعي بطلبته لفهم الموضوع، 

ــص، ــال التخص ــول مج ــك   ح ــتخدام تل ــلاب إلى اس ــه الط ــم توجي ــن ث ــاراتوم أو  المه

 . ةالدراسيالإستراتيجيات عند الحاجة إليها وذلك في سياق تدريس الموضوع أو المادة 

وتركيز هذه الدراسة على دور معلمي الرياضيات في تدريس مهـارات وإسـتراتيجيات 

ونموذج للدور الذي يمكن أن يؤديه كل معلم في الصـفوف العليـا مـن  القراءة، إنما هو مثال

المرحلة الابتدائية، وفي المرحلتين المتوسطة والثانويـة، في تـدريس القـراءة بمفهومهـا الواسـع 

الذي يتعدى تدريس التلاميذ القراءة الصحيحة، وهو ما يقوم به معلـم القـراءة في الصـفوف 

والإســتراتيجيات التــي يحتاجهــا التلاميــذ في داخــل المدرســة  الأوليــة، إلى تنميــة المهــارات

وخارجها لمساعدتهم على التعلم، وعلى فهم ما يقـرأون بشـكل أفضـل، بـل والاسـتمتاع بـما 

 . يقرأون

في قـراءة الطـلاب ضـعف  ومحاولة من الباحث في طرح بعض الحلول العملية  لمشكلة

ومن ثم الإجابة عن المشكلة الرياضية الـواردة  ،وفهم المطلوب منها وفهمها،المسائل اللفظية 

في تـدريس  القـراءة ؤديـههذه الدراسة إلى تسليط الضوء على الدور الـذي ت ، فقد هدفتفيها

إلى عـرض  هـدفتكـما . الرياضيات بشكل عام، وفي تدريس المسائل اللفظية بشـكل خـاص

التغلب على مشكلة قـراءة  علىبعض المهارات والإستراتيجيات القرائية التي تساعد الطلاب 

 .وفهم المسائل الرياضية الواردة في كتب الرياضيات

الرياضـيات والمهتمـين  تدريسالباحث في ختام هذه الدراسة القائمين على  وقد أوصى

في كـل مرحلـة دراسـية  الرياضياتمعلمي  تزويدبضرورة بتأليف الكتب الرياضية الدراسية 

إشراك  ، والمسـائل اللفظيـة الرياضـية فهـم المعينـة عـلى ةءقراالبأهم مهارات وإستراتيجيات 



 

 

 
 

 

 الرياضـيةفي اللغة العربية والمهتمين بكتابة القصص للأطفال عند تأليف الكتب  المتخصصين

المهـارات (في تـدريس القـراءة  المتخصصـةالـدورات  تـوفيرو المشتملة على المسائل اللفظية،

قبـل الخدمـة وأثنـاء الخدمـة لمسـاعدتهم عـلى  الرياضياتلمعلمي ومشرفي ) والإستراتيجيات

 . اللفظية الرياضية المسائلالأداء الأفضل أثناء تدريس 

  

الثلاثـي المشـترك والتـي ) الحساب بالمفهوم القـديم(تعد القراءة والكتابة والرياضيات 

 حظيت على مر العصور بالعناية الخاصـة حتـى إن معرفـة الحـد الأدنـى فيهـا يعـد ضروريـاً 

لـذا فإنـه لا غرابـة أن يكـون هنـاك قـدر . للخروج من دائرة الأمية إلى دائرة العلـم والمعرفـة

مشترك بين هذه العلوم الثلاثة وتأثير وتأثر متبـادل، ولا غـرو أن تحظـى هـذه العلـوم بعنايـة 

المربين بشكل عام والعاملين في حقل المناهج وطرق التدريس بشكل خاص ومحاولة التطـوير 

 .لهذه المواد وتيسير تمكن الطلاب منها المستمر

وفي الآونة الأخيرة، اتجه اهـتمام المـربين والمهتمـين بالتـدريس في المـرحلتين المتوسـطة 

والثانوية بشكل خاص إلى القـراءة وعلاقتهـا بـالمواد الدراسـية الأخـرى، ودورهـا في زيـادة 

الدراسـة تـزداد حاجتـة إلى وكيف أنه مع تقدم الطالـب في سـنوات . التحصيل في تلك المواد

استخدام مهارات وإستراتيجيات القراءة المعينة على الدراسة بشكل عام والفهم والاستيعاب 

وفي هذا الصدد، فقد أشار كل من  بيرنز، رو، . لما هو مقروء في كل مادة دراسية بشكل خاص

مثـل العلـوم إلى أن النصوص المقروءة في كتب المقـررات الدراسـية   ]٤٧٧، ص ١[و روس 

والرياضيات والمواد الاجتماعية وغيرها من المواد غالباً ما تكون صـعبة عـلى الطـلاب، لأنهـا 

أولاً تشتمل على موضوعات علمية يصعب قراءتها وفهمها على كثير مـن الطـلاب، كـما أنهـا 

 تشتمل على العديد من المفاهيم والمصطلحات الدراسية التي لم يتعـرف عليهـا الطـلاب أثنـاء



 

 

 
 

فـإن الطـلاب يحتـاجون إلى  -وفقاً للمؤلفين أنفسـهم-لذلك . دراستهم في المرحلة الابتدائية

 .  التمكن من مهارات واسترايجيات قرائية مختلفة لفهم المقروء في تلك المواد الدراسية

حيــث تتطلــب قــراءة "ولا شــك أن قــراءة الرياضــيات تختلــف عــن القــراءة العامــة 

مرونة وتركيزاً، فنجد الشخص الذي يقرأ جريدة أو رواية قد يوجـه الرياضيات دقة ونظاماً و

أما عنـد قـراءة جـزء . القليل من الانتباه للتفاصيل، أو قد يمر على المعنى أو قد ينصرف ذهنياً 

من رياضيات من كتاب رياضيات فيجب على القارئ أن يعرف المعنى الدقيق لكل مصـطلح 

لذا، فإن الطلاب في مادة الرياضيات يحتاجون إلى   ]٩٧، ص ٢ [ ".رياضي ولكل رمز رياضي

مهارات وإستراتيجيات القراءة اللازمة للفهم والاستيعاب لما هو مقروء بشكل عام، ولقراءة 

أن النجـاح في مسـائل  ]٣[وقد أكـد  العمـري . وفهم المسائل اللفظية الرياضية بشكل خاص

المسألة، وأن عدم تمكن الطالب من القـراءة  الرياضيات اللفظية يعتمد بدرجة كبيرة على قراءة

وضعفه فيها يجعله غير قادر على حلها، وأن من أهم الصـعوبات التـي تواجـه التلاميـذ أثنـاء 

كـما أشـار مـوث إلى أهميـة .  حلهم للمسائل الرياضية اللفظية الصعوبات اللغويـة والقرائيـة

همية الدور الذي تلعبـه القـراءة في تعلـم إنه لمن المؤكد أ": القراءة في تدريس الرياضيات بقوله

   ] ٧٦، ص ٤[ ".الرياضيات، وخاصة فيما يتعلق بدراسة المشكلات اللفظية

و هذه الدراسة محاولة لتسليط الضوء على أهمية تدريس القـراءة في مـادة الرياضـيات، 

ل الرياضـية والتنبيه على بعض المهارات والإستراتيجيات القرائيـة المعينـة عـلى قـراءة المسـائ

وفهمها ومن ثم التمكن من حل المشكلات الرياضية الواردة فيهـا، وأخـيراً، عـرض بعـض 

التوصيات الكفيلة بتطوير كتب الرياضيات المشتملة على المسـائل اللفظيـة، وكـذلك تطـوير 

كفاءة وقدرة معلمي الرياضيات للاستفادة الأمثل من مهارات وإستراتيجيات القراءة لزيـادة 

 .  طلاب واستيعابهم عند قراءة المسائل اللفظيةفهم ال



 

 

 
 

 

 

تهدف هذه الدراسة إلى تسليط الضوء على الدور الذي تؤديه القراءة في تعلم الرياضـيات 

كما تهدف هذه الدراسـة إلى عـرض بعـض . بشكل عام، وفي تعلم المسائل اللفظية بشكل خاص

ساعد الطلاب على التغلب عـلى مشـكلة قـراءة وفهـم المهارات والإستراتيجيات القرائية التي ت

المســائل الرياضــية الــواردة في كتــب الرياضــيات، إيمانــاً مــن الباحــث بــالترابط بــين القــراءة 

والرياضيات، وأن التمكن من المهارات والإستراتيجيات القرائية اللازمة في مـادة الرياضـيات 

 . ك المادة وفي جميع المراحل التعليميةأحد أسباب التفوق والنجاح وزيادة التحصيل في تل

 

تنبع أهمية هذه الدراسة من كونها إحدى الدراسات القليلة التي تسلط الضوء على العلاقة 

وتتميز هذه الدراسـة عـن . بين القدرة على القراءة وبين فهم المسائل اللفظية في مادة الرياضيات

ت العمليـة لمشـكلة الضـعف في قـراءة المسـائل اللفظيـة غيرها بتقديم بعض الحلول والمقترحـا

يـذكر .وفهمها والتي تحظى بعناية الباحثين والمهتمين بتدريس القراءة في المواد الدراسية المختلفة

أن حل المسائل الرياضية اللفظية وطرق تدريسها من أهم الموضـوعات   ]٢١٠، ص ٥[أبو زينة 

ومـع أن . رياضيات أو المهتمـين بهـا منـذ وقـت طويـلالتي شغلت العاملين في حقل تدريس ال

المسائل اللفظية قد حظيـت بكثـير مـن اهـتمام البـاحثين في حقـل الرياضـيات، إلا أنهـا لم تحـظ 

ضـمناً إلى أهميـة   ]٤[وقـد أشـار مـوث .  بالدراسات الكافية من قبل المهتمين بتدريس القـراءة

إن القـائمين عـلى : تمين بتـدريس القـراءة بقولـهالتعاون بين المهتمين بتدريس الرياضيات والمه

تدريس الرياضيات والمهتمين بتطويرها يـدركون أهميـة الـدور الـذي يلعبـه الفهـم القرائـي في 

الرياضيات، لكنهم يتطلعون إلى طرق أكثر عملية وتماسـكاً لمسـاعدة معلمـي الرياضـيات عـلى 

 .  والاستيعابتدريس المهارات القرائية اللازمة المعينة على الفهم 



 

 

 
 

  :ومن هذا المنطلق فإن هذه الدراسة تستمد أهميتها من أنها تسعى إلى

 .توضيح أهمية تدريس القراءة في مادة الرياضيات -١

توضيح دور معلم الرياضـيات في تـدريس المهـارات والإسـتراتيجيات القرائيـة   -٢

 .المعينة على فهم المسائل اللفظية

هارات القرائية المعينة على قراءة المسائل اللفظية التعريف بأهم الإستراتيجيات والم -٣

 .في مادة الرياضيات وزيادة الفهم والاستيعاب لذلك النوع من المسائل

 

إن من المشكلات التي تواجه الطلاب في مـادة الرياضـيات ضـعفهم في قـراءة المسـائل 

وقد . شكلة الرياضية الواردة فيهااللفظية وفهمها، وفهم المطلوب منها ومن ثم الإجابة عن الم

 :صعوبة المسائل الرياضية اللفظية على التلاميذ بقوله  ]٥٣٦، ص ٦[أكد فهر 

في حد ذاتها مشكلة بالنسبة للتلاميـذ في أي مرحلـة تعليميـة،  يةن دراسة المسائل اللفظإ

تتضـاءل والدليل على ذلك إنه عندما تتحـول إحـدى المسـائل اللفظيـة إلى عمليـة حسـابية، 

ظيـة ارتفـع فصعوبتها، وبالعكس إذا تحولـت مجموعـة مـن المعـادلات السـهلة إلى مسـائل ل

 .مستوى صعوبتها

الرياضـيات أشـاروا إلى أن قـراءة  يمأن عدداً من المهتمين بتعل  ]٣[كما أوضح العمري 

درة عـلى المسألة وفهمها واستيعاب اللغة المكتوبة بها يؤثر على حلها، وبالمقابل فإن ضعف الق

قراءة المسألة وفهمها يعد من أهم العوائق التي تعيق الطالب عند حلهـا وتقلـل مـن تحصـيله 

ب طـلامـن %  ٢٩إلى أن نتائج إحدى الدراسات دلت عـلى أن   ]٥[وقد أشار أبو زينة .  يهاف

 مـنهم إلى% ١٩المرحلة الابتدائية يعود ضعفهم في المسائل اللفظية إلى ضعفهم في القـراءة وأن 

 .عدم قدرتهم على تفسير ما تمت قراءته 



 

 

 
 

 

يعـد أحـد من القراءة الصـحيحة  التلاميذتمكن  عدمفي موضع آخر أن أبو زينة  كما بين

ومن الأسـباب التـي ذكرهـا إضـافة إلى . اللفظيةضعف الطلاب في المسائل الرياضية  أسباب

 :]٢١١-٢١٠، ص ص ٧[هذا السبب

 .الباللغوية لدى الط المفرداتحصيلة  ضعف -١

 .استيعاب المسألة لغوياً من قبل الطالب في الإخفاق -٢

 ضعف الطلاب في قراءة مسائل الرياضـيات اللفظيـةفقد رد  ]١٥٣، ص ٨[أما المغيرة 

 :التالية القرائيةإلى وقوعهم في الأخطاء 

 .معطيات المسألة  تفسيرفي  يخطئون -١

 .المعطى والمطلوب  بين يخلطون -٢

 .لمشكلة عقلياً في الاحتفاظ با صعوبة يجدون -٣

 .على تحليل ما يقرؤون القدرة عدم -٤

  .القدرة على فهم لغة المشكلة عدم -٥

 

في ضوء العرض السابق لخلفية المشكلة، يمكـن تحديـد مشـكلة الدراسـة عـلى النحـو 

 :التالي

 ما مهارات وإستراتيجيات القراءة المعينة على فهم المسائل اللفظية في مادة الرياضيات؟ 

 : وينبثق عن هذه المشكلة الرئيسة عدد من الأسئلة الفرعية وهي

 ما أهمية تدريس القراءة في مادة الرياضيات؟  -١



 

 

 
 

ما دور معلم الرياضيات في تدريس مهارات وإسـتراتيجيات القـراءة المعينـة عـلى  -٢

 فهم المسائل اللفظية؟

ة في مــادة مـا مهــارات وإســتراتيجيات القــراءة المعينــة عــلى فهــم المســائل اللفظيــ -٣

 الرياضيات؟ 

 

مهارة الفهم و الاستيعاب، : القدرات المطلوبة للنجاح في القراء، مثل :مهارات القراءة

   ]٢٣٥، ص ٩[. مهارة التعرف على الكلمة، وغيرها

مجموعة الخطط المحكمة التـي يضـعها المـتعلم لنفسـه لتحسـين  :إستراتيجيات القراءة

   ]٢٤٤، ص ٩[. فه من وراء القراءةأداءه وتحقيق أهدا

بأنها المشكلات الرياضية المكتوبـة   ]١٠[عرفتها حنان مقداد  :المسائل اللفظية الرياضية

بمفردات، ورموز لغوية، والتي تدور حول موقف كمـي، وتحتـاج إلى حـل دون الإشـارة إلى 

 . نوع العملية المطلوبة عند الحل

المقصود بتدريس القراءة في مـادة الرياضـيات هـو  :تدريس القراءة في مادة الرياضيات

تدريس مهارات وإستراتيجيات القراءة التي تساعد التلاميذ على قراءة المسائل اللفظية بشكل 

صحيح وكذلك فهمها واستيعاب مضمونها للوصول إلى الحل الصحيح للمشكلة الرياضـية 

 . الواردة فيها

 

السابقة التي تحصل عليها الباحث حول دراسة المسائل اللفظية تدور أغلب الدراسات 

حسـب اطلاعـه –ولم يجـد الباحـث . الرياضية ومشكلة ضعف الطلاب في قراءتهـا وفهمهـا



 

 

 
 

 

أي دراسة عربية تتحدث عـن المهـارات والإسـتراتيجيات القرائيـة اللازمـة لمعالجـة  -وبحثه

. ية تدريس تلك المهارات والإسـتراتيجياتالضعف في قراءة المسائل اللفظية الرياضية أو كيف

 :  ومن أهم الدراسات التي تتصل بموضوع هذه الدراسة ما يلي

  Linville لنفل دراسة. ١

اللغويـة المسـتخدمة في  المفـرداتهذه الدراسة إلى تحديد العلاقـة بـين مسـتوى  هدفت

مسـتوى المفـردات  الدراسـة أن نتـائجوقـد أوضـحت . المسألة وصعوبة المسألة على التلاميذ

إحصـائية عـلى صـعوبة المسـألة، كـما بينـت  دلالـةاللغوية المستخدمة في المسألة يؤثر تأثيراً ذا 

اللغوية ذو دلالـة إحصـائية، أمـا الفـروق  والقدراتالنتائج أن اختلاف الأداء حسب الذكاء 

   ]١١[ .دلالة إحصائية ذابين أداء الذكور والإناث فلم يكن 

 مقداد دراسة. ٢

اللغوية للمسائل الرياضـية  الصعوباتهذه الدراسة إلى التعرف على مدى تأثير  هدفت

وقـد تكونـت عينـة الدراسـة مـن . الابتدائياللفظية على فهمها لدى تلميذات الصف الرابع 

الدراسية في الصـف الرابـع الابتـدائي في  الموادتلميذة من متوسطات التحصيل في جميع  ١٠٠

بـالكلمات  اسـتبدالمن أبرز نتائج الدراسـة  كانوقد . مكة المكرمة عشر مدارس من مدارس

  ]١٠[. يسهل فهم المسائل اللفظية للتلميذاتالصعبة المستخدمة في المسائل كلمات مألوفة 

  نوح دراسة. ٣

العدديـة وغـير (وأنشـطتها  الأعـدادهذه الدراسة إلى تقويم القدرة عـلى قـراءة  هدفت

الأساسي في محافظة الاسـكندية وذلـك  بالتعليمف الرابع الابتدائي لدى تلاميذ الص) العددية

اللفظيـة للرمـوز، تحليـل العلاقـات بـين الرمـوز،  المعانيإدارك الرموز، تحديد : في مستويات

نتـائج الدراسـة انخفـاض مسـتوى أداء التلاميـذ في حـل  بينـتوقـد . وحل المسائل اللفظية



 

 

 
 

وأن معظم التلاميذ لا يتمكنون من القـدرة عـلى . نشطتهاوأ بالأعدادالمسائل اللفظية المتصلة 

وقـد أوصى نـوح في ختـام دراسـته بضرـورة . التي تتضمن هذه الأعداد اللفظيةحل المسائل 

مهارات القراءة الرياضية كنشاط ريـاضي أسـاسي في مـنهج الرياضـيات في  بتدريسالاهتمام 

  ]١١[. الابتدائيةالمرحلة 

 عميرة  دراسة. ٤

للرياضـيات والعلاقـة  التلاميـذراسة عميرة إلى التعرف على صعوبات قـراءة د هدفت

خلصـت الدراسـة إلى أن  وقـد. الرياضـياتبين القدرة القرائية في الرياضيات وانقرائية كتب 

ترجمـة الأعـداد والأرقـام : أثناء قراءة لغة الرياضيات من مثل الأطفالهناك صعوبات تقابل 

لى قراءة الأعداد الكبـيرة، وعـدم التمييـز بـين مـدلولات ومعـاني ع القدرة مإلى ألفاظ، وعد

القدرة على المسائل الحسابية اللفظية والمرتبطـة بعمليـات جمـع  موعد الرياضية،بعض الرموز 

الدراسة أن كتب الرياضيات المقـررة عـلى أطفـال الصـفين الرابـع  بينت كما. الأعدادوطرح 

ة لأطفـال يـة، وأن مسـتوى القـدرة القرائيـنقرائلاالأسـاسي متوسـط ا التعليموالخامس من 

  ]١٢[.مجموعة البحث ضعيف

  حسن دراسة. ٥

تلاميـذ الصـفوف  تصـادفدراسة حسـن إلى التعـرف عـلى الصـعوبات التـي  هدفت

اللفظية الحسـابية،  المشكلاتفي حل ) الثالث والرابع والخامس(الأخيرة من الحلقة الابتدائية 

لعـلاج هـذه  الإرشـاديةلصـعوبات وتقـديم بعـض الخطـوط والتعرف عـلى أسـباب هـذه ا

عنـد حـل  التلاميـذأوضحت نتائج الدراسة أنـه يوجـد صـعوبات تواجـه  وقد. الصعوبات

مـن الابتدائيـة، وأن  الحلقـةالمسائل الرياضية اللفظية في كل من الصفوف الثلاثة الأخيرة من 

إلى  اللفظيـةفي ترجمة المسألة  صعوبةال، و في قراءة المسألة قراءة صحيحة الصعوبة: الصعوبات



 

 

 
 

 

هــذه  عنهــاتنـتج  والدراســة  ومــن الأسـباب التــي أشــارت إليهـا. جمـل وعلاقــات عدديـة

فهـم  عـدم، وقدرة التلاميذ عـلى القـراءة الصـحيحة للمسـائل اللفظيـة ضعف :الصعوبات

  ]١٣[ .التلاميذ لبعض المصطلحات المستخدمة في المسألة

 القحطاني دراسة. ٦

 مهـارات تنميـة مدى تأثير أسلوب حل المشكلات عـلى معرفةهذه الدراسة إلى  هدفت

مـع الأسـلوب  بالمقارنـةحل المسائل الرياضية اللفظية لدى تلاميذ الصف السـادس الابتدائي

توصـلت نتـائج  وقـد .تلاميذ الصف السادس للمسائل الرياضـية اللفظيـة فهم، والتقليدي

في تنمية مهارات حل المسائل الرياضية اللفظيـة  إحصائيةالدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة 

وكـذلك وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية في كـل مـن  التجريبية،ككل لصالح المجموعة 

اللفظية والقدرة على التحقـق مـن صـحة الحـل وذلـك لصـالح  الرياضيةمهارتي فهم المسألة 

  ]١٤[ .المجموعة التجريبية

  العمري دراسة. ٧

على القـراءة وقدرتـه عـلى حـل  الطالبلدراسة إلى معرفة العلاقة بين قدرة هذه ا هدفت

إذا كانـت قـدرة الطالـب عـلى حـل المسـألة  مـاالمسائل الرياضية اللفظية، كما هدفت إلى معرفة 

الدرجـة الأولى أو –المجهول المستخدم في المسـألة  درجةالرياضية اللفظية تختلف تبعاً لاختلاف 

توصـلت دراسـة  وقـد. مجهـول واحـد أو مجهـولان -المجاهيـلكذلك عـدد و -الدرجة الثانية

علاقة ارتباطية موجبة بين قـدرة الطالـب عـلى  وجود :ومنها المهمةالعمري إلى عدد من النتائج 

 الاهـتماموقـد أوصى الباحـث بضرـورة . على حـل المسـائل الرياضـية اللفظيـة وقدرتهالقراءة 

، المقـررات الدراسـية والمدرسـين عـنمـن قبـل المسـؤولين بموضوع المسائل الرياضية اللفظية 

  ]٣ [.الدراسية الأخرى الموادلتأثيرها على التحصيل في ) القراءة(بمادة المطالعة  الاهتماموكذلك 



 

 

 
 

 : و يتضح من خلال استعراض الدراسات السابقة ما يلي

فظيـة ركزت دراسات كل من العمري و مقداد و لنفل على مشكلة فهـم المسـائل الل .١

الرياضية، وأن أحد أسباب ضعف الطلاب في فهم ذلك النوع من المسائل يعـود إلى 

 . ضعفهم في القراءة أو عدم تمكنهم من استخدام المهارات اللازمة لفهم تلك المسائل

بينت دراسة القحطاني أن أسلوب حل المشكلات القـائم عـلى فهـم المسـألة يـؤثر  .٢

 .ل اللفظية الرياضيةإيجاباً على القدرة على حل المسائ

ركزت دراستي حسن وعميرة على التعرف على الصعوبات التي تصـادف تلاميـذ  .٣

الصفوف الأخيرة من الحلقة الابتدائية عند حل المشكلات اللفظية، وأن أحد أهـم 

هذه الصعوبات هي الصعوبة في قراءة المسألة قراءة صحيحة، وعـدم القـدرة عـلى 

 . على بعض العمليات الرياضيةحل المسائل اللفظية المشتملة 

لم تتضمن أي مـن الدراسـات السـابقة الحلـول العمليـة أو المقترحـات المتضـمنة  .٤

لبعض المهارات والإستراتيجيات القرائية اللازمة للتغلب على الضـعف في قـراءة 

عدا دراستي حسن و نوح اللتـان غطتـا جانبـاً يسـيراً مـن (وفهم المسائل اللفظية 

 ). لمعالجة ذلك الضعفالحلول العملية 

تتميز الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة بأنها تركز أكثـر عـلى دور القـراءة في  .٥

تعلم مـادة الرياضـيات، واقـتراح الخطـوات والحلـول العمليـة المتضـمنة بعـض 

المهارات والإستراتيجيات القرائية التي يحتاجها الطلاب لفهم واستيعاب المسـائل 

كـما تقـدم . لإجابة الصحيحة للمشكلات الرياضية الواردة فيهااللفظية، ومن ثم ا

هذه الدراسـة بعـض التوجيهـات لمعلمـي الرياضـيات حـول تـدريس المهـارات 



 

 

 
 

 

والإستراتيجيات اللازمة لفهم المسائل اللفظية، وتوجيه الطلاب لاستخدام تلـك 

 .  المهارات والإستراتيجيات عند حل المسائل اللفظية

 ً  يس القراءة في مادة الرياضياتأهمية تدر: أولا

وقـد أكـد . إن للغة بشكل عام تأثيراً مباشراً أو غير مباشر على التعلم بجميـع أشـكاله

يشـير إلى أن  ]١٥[  Secadaفهـذا سـكادا. عدد من الباحثين تأثير اللغة على تعلم الرياضيات

تحصـيل في الرياضـيات  لديه عدداً كافياً من الأدلة التي تجعلـه يصـل إلى نتيجـة مفادهـا أن ال

أجراها عـلى   ]١٦[نقلاً عن سوفيني   وفي دراسة لريد. يرتبط ارتباطاً وثيقاً بالتمكن من اللغة

طلاب الرياضيات بالمستوى الثالث تبين وجود علاقة بـين اسـتيعاب اللغـة ونمـو المهـارات 

يعـرف ثـلاث ) ي ريدأ(وهو ". الرياضية على المستويين الابتدائي والثانوي في مراحله المبكرة

وهـو يـرى أن . استيعاب اللغة، وتكوين المفهوم، والرموز الرياضية: فئات من النمو اللغوي

والاعـتماد . الاستيعاب يصبح مهماً بشكل مضطرد خلال المراحل المبكرة في تطور الرياضيات

وى الثـاني وفي في هذه الحالة على استيعاب اللغة الإنجليزية يقل في المرحلة المتقدمة مـن المسـت

المستوى الثالث الأكثر تقدماً مفسحاً المجال أمام المتطلبات الأصعب للغة شديدة الاقتضـاب 

 . ]٢٣٣، ص ١٦[ "هي لغة الرموز الرياضية

كأحـد فنـون –هذا بالنسبة لدور اللغة بشكل عـام في تعلـم الرياضـيات، أمـا القـراءة 

ليس في مادة القراءة أو مـواد اللغـة العربيـة  فتعد أحد العوامل المهمة للتفوق والنجاح -اللغة

وتمكن الطلاب من مهارات وإستراتيجيات القراءة عامـل مهـم في . فحسب بل في جميع المواد

 : ]٢٩، ص٣[ يقول العمري. تحصيلهم في جميع المواد والتي منها مادة الرياضيات

في تحقيـق  الأكـبرالجـزء  القراءة الوسيلة الرئيسية في مجال التربية والتعليم وتتحمل تعد

مـن أول الأهـداف التـي  يعدأهداف عملية التربية والتعليم، فعلى الرغم من أن تعليم القراءة 



 

 

 
 

بذاتـه فـالقراءة ليسـت  هـدفاً يجب أن تتحقق عند كل متعلم إلا أنها تتحول لتصبح وسيلة لا 

الوسـيلة للحصـول مادة فهي  كلمادة منفصلة عن المواد التحصيلية الأخرى بل إنها جزء من 

مـن القـراءة ونقـص قـدراتهم  الطـلابعلى المعلومات من هذه المواد وبالتالي فإن عدم تمكن 

  .القرائية يؤثر على التحصيل في المواد الأخرى

أن قراءة الرياضيات تعد إحدى المهـارات الرياضـية  ]٩٨، ص ٢[وقد بينت أبو عميرة 

، وأن نقص هذه القدرة لديهم يمكـن أن يعرضـهم الأساسية التي ينبغي تنميتها لدى التلاميذ

أن  ]٤٦، ص ١٤[كما أكد القحطاني . ومدرسيهم إلى صعوبات في تدريس وتعليم الرياضيات

العلاقة بين القـدرة عـلى القـراءة والقـدرة عـلى حـل المسـائل الرياضـية اللفظيـة في المراحـل 

.  "في حل المسائل التي لابد مـن قراءتهـا لأن الذي لا يقرأ غالباً يتعثر"الابتدائية علاقة مؤثرة، 

كما ربط هاملتون صراحة بين القدرة على القراءة الصحيحة  وقراءة المسائل الرياضية اللفظيـة 

 : والتي هي في نظره مشكلة تحتاج إلى علاج وذلك بقوله

 ة المسائل الرياضية اللفظية واحدة من أكبر المشاكل التي لا بد مـن مواجهتهـا،اءتعد قر

حقيقة أن معظم التلاميذ لديهم صعوبات في مجال أسلوب حل المسائل، هؤلاء لم يتعلموا أبـداً 

  ]٤، ص ٣[. كيف يقرؤون مسائل الرياضيات

وما ذكره هاملتون يشير ضمناً إلى أن للقراءة دوراً مهماً في فهم المسائل اللفظيـة في مـادة 

قراءة المطلوبة في مثل مادة الرياضـيات الرياضيات وأن التمكن من إستراتيجيات ومهارات ال

 . معين على زيادة التحصيل ومن ثم التفوق والنجاح في هذه المادة

فهذا ديل و بينز . من الشواهد بكثيربين القراءة والكتابة والرياضيات مدعمة   والعلاقة

Dail and Bains  ]ر تمكنـاً تبين أنه كلما كان الطالب أكث لقد": يؤكدان بقولهما ]١١٣، ص١٧

أن قـدرة  ]٢٣٢، ص ١٦[كما بين سوفيني . "للرياضيات أكبر فهمهمن القراءة والكتابة، كان 



 

 

 
 

 

أمـا عـن علاقـة . التلميذ على حل المسائل القصصية تتقيد إلى حد كبير بمستوى استيعابه للغة

، ص ١٨[  Roe, Stoodt and Burnzرو و سـتود وبيرنـز  اللغة بالتحصيل فيشير كـل مـن

بين القدرة على القراءة والتحصـيل في الرياضـيات، وأن طالـب  قويةوجود علاقة  إلى ]٢٤٦

لديه مهارات قرائية جيدة لكي يفهم ويستوعب المفاهيم الرياضـية  يكونالرياضيات يجب أن 

وبشكل عام، فإن تعليم القراءة سوف يؤدي إلى فوائد كثـيرة في . مكتوبة بكلماتوالتي تشرح 

 .  الرياضياتالدافعية والتحصيل في

دور معلم الرياضيات في تدريس مهارات وإستراتيجيات القراءة المعينة على فهـم : ثانياً 

 المسائل اللفظية

إن تدريس المهارات والإستراتيجيات القرائية لا يقتصر عـلى معلمـي القـراءة أو اللغـة 

ية أنفسـهم وذلـك العربية فقط مع أهمية دورهم في ذلك، بل يتعداه إلى معلمي المـواد الدراسـ

كونهم أعرف بطبيعة المواد التي يدرسونها والمهارات أو الإستراتيجيات التي يحتاجها طلبـتهم 

 : على هذا الدور بقوله ]٢٢،ص ١٩[ Sargentويؤكد سارجنت . في كل موضوع

الأقـدر عـلى تـدريس المفـاهيم والمصـطلحات ) ١(إن معلم المواد الدراسية هو المعلـم 

الأكثر إدراكاً ومعرفة على وضـع الأهـداف القرائيـة المتعلقـة ) ٢(لقة بالدرس، الجديدة والمتع

الأقـدر عـلى تحديـد ) ٤(الأقدر على تنمية اتجاه وميـول الطـلاب نحـو القـراءة، ) ٣(بالمادة، 

الأكثر إلماماً بالمصادر والوسائل المختلفة  )٥(المفاهيم والمصطلحات المهمة والمتوقع تدريسها، 

وأخـير فهـو الـذي أكثـر تـأقلماً ) ٦(كيفية استخدامها في تطوير خبرات الطـلاب، وأهميتها و

 .  ودراية بالموضوع أو النص وكيفية قراءته ومن ثم فهمه

بمسـاعدة التلاميـذ عـلى تطـوير الكفـاءة هو أحد أولئـك المعنيـين  الرياضيات ومعلم

ت الطـلاب القرائيـة و تطـوير قـدراكما هـو المعنـي أيضـاً ب. اللغوية خلال درس الرياضيات



 

 

 
 

القراءة اللازمة لفهم المسائل اللفظية الرياضية، لما لذلك مـن  وإستراتيجياتتدريس مهارات 

ودعـوة . على تحصيل الطالب في تلـك المـادة وزيـادة اسـتفادته مـن معطياتهـا إيجابيانعكاس 

أن يقـوم  -وكـما يفهمـه الـبعض–معلمي الرياضيات إلى تدريس القراءة في موادهم لا يعني 

المعلم بتخصيص حصص أو جزء من الحصة في كل يـوم لتـدريس مهـارات وإسـتراتيجيات 

القراءة، وإنما يعني أن يكون المعلم على وعي ومعرفة بالمهارات القرائية اللازمة التي يحتاجهـا 

طلبته لفهم الموضوع، أو الإستراتيجيات المعينة على فهم المسائل اللفظية بشكل خاص، ومـن 

وجيه الطلاب إلى استخدام تلك المهارات أو الإستراتيجيات عند الحاجة إليهـا وذلـك في ثم ت

والمعلم الناجح هو الذي يسـتطيع بشـكل أو آخـر "سياق تدريس الموضوع أو المادة الدراسية 

   ]٢١٨، ص ٢٠[. "زيادة قدرة الطلاب على القراءة وفهم ما يقرأون

ضيات أن يطور من اتجاهـه نحـو القـراءة بشـكل ومن هذا المنطلق، فإن على معلم الريا

عام، حيث إن اتجاه المعلم الإيجابي نحو القراءة واستشعاره لأهميتها ينعكس إيجاباً عـلى رغبـة 

المعلم في تطوير مهارات وإستراتيجيات القراءة اللازمة لفهم المسـائل اللفظيـة، كـما يـنعكس 

في تطبيق ما تعلموه من مهارات وإستراتيجيات  أيضاً على اتجاه التلاميذ نحو القراءة ورغبتهم

–ويؤكد اليكساندر على أهمية اتجاه المعلم . عند حل المسائل اللفظية أو عند القراءة بشكل عام

إنه لا يوجد أدنى شـك في أن المعلـم هـو العامـل الأقـوى في ": نحو القراءة بقوله -أي معلم

   ]١٧٦، ص ٢١[. "تنمية اتجاه الطلاب نحو القراءة

ولأن أغلب المسائل اللفظية تحتوي على عدد من المفردات والمصطلحات الجديـدة عـلى 

الطلاب، فينبغي على معلم الرياضيات التحضـير المسـبق لكـل مسـألة مـن المسـائل اللفظيـة 

ومحاولة التعرف على الطريقـة المناسـبة لتدريسـها، والتعـرف عـلى المفـردات والمصـطلحات 

ا تلك المسألة، والطريقة المناسبة لتعريف الطـلاب بتلـك المصـطلحات الجديدة المشتملة عليه



 

 

 
 

 

ــا ــبة عليه ــة المناس ــارات . وضرب الأمثل ــن المه ــتمكن م ــيات ال ــم الرياض ــلى معل ــما أن ع ك

والإسـتراتيجيات القرائيــة اللازمــة لقـراءة المســائل اللفظيــة، ومحاولـة تمثــل هــذه المهــارات 

ية، ومحاولة مسـاعدة التلاميـذ عـلى اسـتخدام والإستراتيجيات عند ضرب الأمثلة التوضيح

 .الإستراتيجيات القرائية المناسبة وتطبيقها داخل الفصل وخارجه

ولكي يكون التلاميذ أكثر تصوراً وإدراكاً لأهداف القصـة أو المسـألة اللفظيـة في مـادة 

نها المسـألة الرياضيات، فإن على المعلم أن يدرب التلاميذ على كيفية بناء القصة، وكيفية تضمي

ويمكـن لمعلـم . الرياضية، والتعرف على ما هو مهم وما لـيس مهـماً لحـل المسـألة الرياضـية

الرياضيات الوصول إلى ذلك الهدف بأن يطلب من التلاميذ بين فترة وأخرى أن يصوغوا هم 

أنفسهم قصصاً أو مسائل لفظية مشتملة على بعض المشكلات اللفظية، أو يطلب منهم العمل 

موعات لتأليف مسألة لفظية حول موضوع الدرس والطلب من مجموعـة أخـرى إيجـاد في مج

ويمكن للمعلم أن يوفر المساندة الخارجية للتلاميذ لمساعدتهم عـلى إنجـاز .الحل الصحيح لها

المهمة أو حل المسألة، على أن تقل هذه المساندة تدريجياً كلما أصبح التلاميذ أكثر تمكناً للمهارة 

 . المطلوبة

مهــارات وإســتراتيجيات القــراءة المعينــة عــلى فهــم المســائل اللفظيــة في مــادة : ثالثــاً 

 الرياضيات

 كيفية القراءة. ١

يجب تنبيه الطلاب على أن قراءة المسائل اللفظية تختلف عن قراءة النصـوص الأخـرى، 

على هذا الأمر  ويؤكد. فهي تحتاج إلى تركيز وتدقيق في المعنى ومعرفة مراد كل كلمة في المسألة

إنه يجب على : بقولهم ]٢٥٠، ص ١٨[  Roe, Stoodt and Burnzكل من رو و ستود وبيرنز 

أن يتعلمـوا القـراءة بإمعـان، فلـيس بإمكـانهم تجـاوز بعـض ) في مادة الرياضـيات(الطلاب 



 

 

 
 

 كما أنه من الأهمية أن يفهم الطـلاب المعنـى الـدقيق. الكلمات أو فهم المعنى من سياق الكلام

لكل كلمة حيث إن قراءة كلمة واحدة بشكل خاطئ يمكن أن يغير معنـى القطعـة أو المسـألة 

ولكي يقرأ الطالب المسألة الرياضية بفاعلية ويفهم المطلوب منها بشكل دقيـق ينبغـي . كاملة

 : على معلم الرياضيات تنبيه الطلاب إلى اتباع الخطوات التالية

ة متوسطة لاستيعاب الفكرة العامة من النص قراءة المسألة بطريقة صامته وبسرع .١-١

 .المقدم أو المسألة

قراءة المسألة مرة أخرى ببطء وترو، وفي هذه القراءة يقوم الطلاب بالتعرف على  .٢-١

المطلوب أو السؤال الموجود في المسألة والإشارة إليه بوضع خط تحتـه أو وضـعه 

 .بين قوسين

اهرة، ثم يطلب المعلم من الطـلاب يطلب من أحد الطلاب قراءة المسألة قراءة ج .٣-١

التنبيه على بعض الكلمات الصعبة أو غير الواضحة في المسألة ومـن ثـم شرحهـا 

 .وبيان معناها

يطلب من أحد الطلاب إعادة صياغة المسألة دون الرجوع إلى الكتاب ومساعدة  .٤-١

 .الطلاب على فهم المسألة بشكل كامل

ضـيحية أو الجـداول والبيانـات المرفقـة تنبيه الطلاب على التأمل في الرسوم التو .٥-١

 .بالسؤال إن وجدت

قراءة السؤال المتضمن في المسألة، ومحاولة توضيحه للطـلاب ثـم تنبـيههم عـلى  .٦-١

 . كيفية ترتيب الإجابة وفقاً للسؤال

 



 

 

 
 

 

 :قاموس المصطلحات الرياضية. ٢

طلاب تعد فكرة قاموس المصطلحات الرياضية من أهم الإستراتيجيات التي تساعد ال 

إن أحد أسـباب . على التعرف الدقيق والاستخدام الأمثل للمفردات والمصطلحات الرياضية

صعوبة فهم المسائل الرياضية هو طبيعة الكلمات والمفاهيم الواردة في تلك المسائل مـن حيـث 

وتزداد هذه الصعوبة كلما كان الطفل أصغر سناً ومن ثم . جدتها وغرابتها على أذهان الطلاب

لذا ينصح الباحثون في موضوع تدريس القـراءة في . قدرة على تصور وفهم المعاني المجردةأقل 

المواد الدراسية  بمساعدة الطلاب على بناء المفردات والمفاهيم والمصطلحات الجديدة وذلـك 

بعمل قاموس شخصي مصغر لكل مفردة رياضية جديدة تمر على الطالـب، ومـن ثـم تـدوين 

هيم في هذا القاموس ثم القيام بتشجيع الطـلاب عـلى كتابـة معـاني تلـك هذه المفردات والمفا

ويمكـن . المفردات والمفاهيم بتعبيرهم الخاص وليس باستخدام تعاريف القـاموس القيـاسي

للمعلم مراجعة هذه المفردات بشكل دوري مع الطلاب أو في بداية كل حصة بشـكل سريـع 

كما يمكن إبراز هـذه المصـطلحات . بالدرس المقرروخاصة المفردات أو المفاهيم ذات العلاقة 

 ]٢٥١، ص ١٨[. والمفاهيم مع تعاريفها في صحيفة الفصل

 : صياغة التعريفات الرياضية. ٣

في كتـابهم طريقـة أخـرى مسـاعدة   ]٢٥٢، ص ١٨[أورد كل من رو، ستود، و بيرنز  

اقترح أربعة أنواع أو  لتكوين وصياغة التعريفات الرياضية قدمت من قبل رتشارد إيرل الذي

التعريف الرسمي، بيان الصفات، الأمثلة التشـبيهية، وأخـيراً : طرق للتعريف الرياضي وهي

هذا ويمكن للمعلمين اسـتخدام هـذه الطـرق في تعريـف المصـطلحات أو . الأمثلة الواقعية

سـهم ويمكـن أن يقـوم الطـلاب أنف. المفاهيم الرياضية قبل قراءة الطلبـة للمسـائل اللفظيـة

وفـيما يـلي أمثلـة . بتعريف مصطلحات جديدة مستخدمين تلك الطرق الأربعـة في التعريـف

 : ]٢٤٧، ص ١٨[لكل نوع من هذه التعريفات 



 

 

 
 

يعرف المربع على أنه متوازي الأضلاع، ذو زوايا أربع قائمة، : التعريف الرسمي. ١-٣

 .وله أربعة أضلاع متساوية في الطول

ة أشياء حقيقية لأي مربع، فله بعدان فقط وهمـا الطـول هناك عد: بيان الصفات. ٢-٣

كما أن له بالضبط أربعة أضـلاع وهـي خطـوط مسـتقيمة لهـا نفـس . والارتفاع

درجة، وكل زاويـة في المربـع  ٣٦٠وللمربع أربع زوايا داخلية مجموعها . الطول

 .درجة ٩٠عبارة عن 

 اللوح أو على ورقة أو يمكن أن ترسم نماذج من المربعات على: الأمثلة التشبيهية .٣-٣

 . أي مادة أخرى، كما يمكن أن يشار إليها من خلال الرسومات والصور

يمكن أن يبحث عن أشياء واقعية أو من صنع الإنسان لتمثيـل : الأمثلة الواقعية .٤-٣

فيمكن أن يشار إلى المربعـات في الـديكور أو في بعـض الصـفات . تكوين المربع

واز الـداخلي للنافـذة أو الغرفـة أو أي قطعـة مـن المعمارية، أو الإشـارة إلى الـبر

 .الأثاث

هذا ويمكن الاستعانة بهذه التعريفات الرياضية أثناء قراءة الطلاب للمسـائل اللفظيـة 

 .  وذلك من خلال إعادة شرحها أو تذكير الطلاب بها كلما دعت الحاجة

 طريقة كريس . ٥

ة الطلاب على حل المسائل التي طريقة لمساعد ]٢٥٢، ص ١٨[لقد اقترح إلاين كريس 

وهذه الطريقة التي اقترحها كريس تساعد الطلاب على تعيين العمليـة . تكون على شكل قصة

 : ويمكن تطبيق هذه الطريقة بالشكل التالي. أو العمليات المناسبة لحل المسألة

 .، وحاول أن تتصور الحل)التفكير بصوت عال(ابحث المشكلة بصوت عال . ١-٥



 

 

 
 

 

ماذا يريدني السؤال أن أجده؟ هذه الخطـوة تسـاعد الطـلاب عـلى وضـع اسأل  .٢-٥

 .هدف لما يقرأون ولماذا يقرأون

 )الخ...قسمة  –طرح  –جمع (اسأل ما هو الإجراء الصحيح؟  .٣-٥

 .اقرأ المسألة قراءة جاهرة .٤-٥

 . أجب عن المسألة .٥-٥

 بالتأكد من عمل الطـلاب بـإجراء تعـداد الخطـوات المطبقـة في "كريس"هذا وينصح 

 : وفيما يلي نموذج أو مثال لهذه العملية. المسألة

 ما العملية التي استخدمتها لحل المسألة؟: السؤال -أ

 .الجمع والقسمة: الإجابة  -ب

 . يجب أن أجد متوسط القيمة، ثم أجمع وأقسم لتحديد متوسط القيمة: كيفية الحل -ج

بعد . عندما اشتراها المالكجمعت تكلفة تشغيل السيارة وثمن السيارة : خطوات الحل -د

 .ذلك قمت بقسمة المجموع على رقم أميال السيارة التي قطعتها بواسطة المالك

 طريقة إيرل. ٦

هذه الطريقة لحل المسـائل الرياضـية اللفظيـة قـدمت مـن قبـل ريتشـارد إيـرل وفيهـا 

. ألةيستخدم المعلم مجموعة من الخطوات لإرشاد الطلاب مـن خـلال اللغـة المكتوبـة للمسـ

 :]٢٥٢، ص ١٨[الخطوات التالية مبنية أساساً على الخطوات المقترحة من إيرل 

تصـور المسـألة، لا . اقرأ المسألة بسرعة لتحصل على تصور عام أو فهم عـام لهـا .١-٦

 .تشغل فكرك بالأرقام



 

 

 
 

هذا السؤال يـأتي عـادة في . حدد السؤال المطلوب إجابته. اختبر المسألة مرة ثانية .٢-٦

 . ولكن قد يوجد في أي مكان آخر من المسألةآخر المسألة، 

هـذه المعلومـات قـد تكـون . اقرأ المسألة مرة أخرى لتحديد المعلومـات المعطـاة .٣-٦

 .أرقاماً معينة أو قيم

حدد أي معلومـة ناقصـة أو أي . حلل المسألة لترى كيفية العلاقة بين المعلومات  .٤-٦

 . معلومات غير ضرورية

 . قم بحساب الحل .٥-٦

ضع علامة عـلى الأجـزاء مـن الحـل والمتوافقـة مـع السـؤال أو  .اختبر إجابتك .٦-٦

 تأكد، هل إجابتك منطقية؟. الأسئلة المطلوب حلها

 عمل قصة من عنوانها. ٧

تساعد هذه الاستراتيجية التلاميذ على تصور الهـدف مـن اسـتخدام القصـة أو المسـألة 

وتضمينها المشكلة اللفظية مما  اللفظية في مادة الرياضيات وتدربهم على كيفية بنائها وصياغتها

وتقـوم . يعينهم على الوصول الصحيح للمسائل اللفظية التي تواجههم في مـادة الرياضـيات

  ]٢٣٦، ص١٦[ :خطوات هذه الطريقة على النحو التالي

واكتـب . تؤلفهـا "عنـاوين"أخبر التلاميذ بأنهم سوف يكتبون قصصاً صـحفية مـن   

ل جملة عددية واطلب من الأطفال أن يؤلفوا قصة تتماشى مـع على السبورة على شك "عنواناً "

والمثال التـالي يوضـح . ويمكن للأطفال أن يرسموا صوراً لحكاية القصة أيضاً . ذلك العنوان

 : هذه الطريقة

٣x ١٢=  ٤  



 

 

 
 

 

أشـخاص، ولـدينا أربعـة زوارق، ويسـتطيع حـوالي  ٣يمكن لزورق أن يسع : القصة

 . شخصاً أن يركبوا١٢

مكن استخدام عناوين من جمل مفتوحة، ويسـتطيع أطفـال آخـرون أن يحلـوا كذلك ي

 :والمثال التالي يوضح هذه الطريقة. المسائل المقدمة في مثل هذه القصص

كـم . سمكات أخرى، وقفزت ثلاثة مـن القـارب ٤سمكات، ثم اصطدنا  ٥اصطدنا 

 سمكة بقيت لدينا للأكل؟

  ٦: الإجابة

 

ام هذه الدراسة التي عنيت بموضوع مهارات وإستراتيجيات القراءة المعينـة عـلى في خت

فهم المسائل اللفظية في مادة الرياضيات، يوصي الباحث القـائمين عـلى تـدريس الرياضـيات 

 :والمهتمين بتأليف الكتب الرياضية الدراسية بما يلي

قراءة المعينـة عـلى توجيه معلمي الرياضيات إلى تدريس مهارات وإستراتيجيات ال .١

 .  فهم المسائل اللفظية والمقترحة في هذه الدراسة

تزويد معلمي الرياضيات في كل مرحلة دراسية بأهم المهـارات والإسـتراتيجيات  .٢

 . القرائية الملائمة لتدريس المسائل اللفظية الرياضية في تلك المرحلة

لمعلمي ) ستراتيجياتالمهارات والإ(توفير الدورات المتخصصة في تدريس القراءة  .٣

ومشرفي الرياضيات قبل الخدمة وأثناء الخدمة لمساعدتهم على الأداء الأفضل أثنـاء 

 .تدريس المسائل اللفظية الرياضية

ضرورة إشراك المتخصصين في اللغة العربية والمهتمين بكتابـة القصـص للأطفـال  .٤



 

 

 
 

ورة التأكـد مـن عند تأليف الكتب الرياضية المشتملة على المسـائل اللفظيـة، وضر

 . صحتها لغوياً وإملائياً 

وضع ملحق بالمفردات الرياضية الجديدة المستخدمة في كتـاب الرياضـيات لكـل    .٥

مرحلة وتوضيح معاني تلك المفردات إما في نهاية كل موضوع أو في نهايـة الكتـاب 

المقرر، وتدريب الطـلاب عـلى اسـتخدام تلـك المفـردات في كتابـاتهم الرياضـية، 

 . لها ضمن التقويم المرحلي أو النهائيوإدخا

ــارات  .٦ ــة مه ــدى فاعلي ــن م ــة للتأكــد م ــات تجريبي ــراء دراس ــث إج يقــترح الباح

وإستراتيجيات القراءة المعينة على فهم المسائل اللفظية في مادة الرياضيات المبينة في 

هذه الدراسة، وكـذلك التعـرف عـلى آراء معلمـي الرياضـيات ومشرـفيها حـول 

 .  لمهارات والإستراتيجيات ونواحي القوة والضعف فيهاتطبيق هذه ا
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هدف هذا البحث إلى معرفة أثر استخدام المراحل الخمس للكتابـة في تنميـة القـدرة عـلى 

التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط ، عن طريق إعداد برنـامج تعليمـي يسـتند في 

 جوانـب أساسـية تمثلـت في بنائه على إستراتيجية المراحل الخمس للكتابة، واعتمد البرنامج على

تدريب التلاميذ على كتابة مقدمة تكون بمثابـة المـدخل للموضـوع، وخاتمـة تلخـص الأفكـار 

الواردة فيه، وكذلك تدرج التلاميذ في الكتابة عـبر مراحـل خمـس، تتضـمن كـل مرحلـة منهـا 

ابـة الأوليـة، مرحلـة الكت)  ٢(مرحلة ما قبل الكتابة، ) ١:  (عمليات مختلفة، وهذه المراحل هي

ــة، ) ٣( ــة المراجع ــحيح، ) ٤(مرحل ــة التص ــ) ٥(مرحل ــة النشر ــتخدام  .  مرحل ــافة إلى اس إض

 .إستراتيجية التقويم الذاتي عن طريق قوائم التصحيح المصاحبة لكل مرحلة من مراحل الكتابة

وقد تطلب تحقيق هدف البحث إعداد اختبـار للتعبـير الكتـابي، يقـيس مـدى امـتلاك 

كـما تطلـب كـذلك إعـداد مقيـاس .الثاني المتوسط المهارات الأساسية للتعبـير تلاميذ الصف

لتصحيح الاختبار شمل مجموعة من المهارات التي ينبغي توفرها لدى تلاميـذ الصـف الثـاني 

 . المتوسط

                                                
 : توثيق الأصل (١) 

أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة ). هـ١٤٢٨. (م روضان الروضانالنصار، صالح عبدالعزيز، عبدالكري

، العدد "رسالة الخليج العربي"مجلة . في تنمية القدرة على التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط 

 . ٥٧-١٣ص ص . م٢٠٠٧هـ ١٤٢٨سنة ) ١٠٤(

 

 



 

 

 
 

تلميذاً من تلاميذ الصـف الثـاني المتوسـط، اختـير ) ٤٠(وقد تكونت عينة البحث من 

وائية ليمثلوا المجموعة التجريبية التي طبق عليها برنامج البحـث، عشرون  تلميذاً بطريقة عش

فيما اختير عشرون آخرون ليمثلوا المجموعة الضابطة التي تـدرس التعبـير الكتـابي بالطريقـة 

 . المعتادة في تدريس التعبير

وقد طبق الاختبار القبلي على تلاميـذ المجمـوعتين التجريبيـة والضـابطة قبـل تطبيـق  

أسابيع دراسية، بعدها طبق الاختبـار البعـدي عـلى المجمـوعتين ) ٧(ج الذي استغرق البرنام

 .التجريبية والضابطة لقياس أثر استخدام البرنامج

وقد أوضحت نتائج التحليل الإحصائي أن تدريس التعبير الكتابي عن طريق استخدام 

) ت(يث كشفت نتائج اختبار المراحل الخمس للكتابة كان ذا أثر مقارنة بالطريقة التقليدية، ح

بين متوسط المجمـوعتين في الاختبـار ) ٠.٠٠٠(عن وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى 

 .البعدي،  وذلك لصالح المجموعة التجريبية 

وفي ضوء نتائج البحث التـي أكـدت عـلى وجـود أثـر إيجـابي لاسـتخدام إسـتراتيجية 

الكتابي لدى التلاميذ، خرج الباحثان بجملـة مـن المراحل الخمس في تنمية القدرة على التعبير 

 : التوصيات إلى وزارة التربية والتعليم، أهمها

المبادرة إلى بناء منهج جديد لتعليم التعبير الكتـابي، يشـمل الأهـداف، والمحتـوى،  -١

وإستراتيجيات التدريس، والوسائل التعليمية، والتقويم، يعتمد عـلى إسـتراتيجية 

 .لكتابةالمراحل الخمس ل

تدريب معلمي اللغة العربية على تدريس التعبير الكتابي باستخدام المراحل الخمس  -٢

 .للكتابة التي تساعد التلاميذ على تنمية قدراتهم على التعبير الكتابي

 



 

 

 
 

 

 

يستمد التعبير أهميته من أهمية اللغة في حياة الإنسان، كـما يسـتمد أهميتـه التربويـة مـن 

تميزة بين المواد الدراسية،  ومن إسهامه المنتظر في تكوين شخصية التلاميذ اللغويـة،  مكانته الم

القالب الذي يصب فيه المرء ما لديـه مـن الأفكـار والمشـاعر بعبـارات وألفـاظ "فالتعبير هو 

متناسقة، ويمكنه من ترجمة أفكاره ومشاعره وعواطفه وخبراته الحياتية والإفصاح عنها تحدثاً 

،  وهو الـذي )١٠، ص ١٤٢٤وزارة التربية والتعليم،  ( "ة بلغة عربية سليمة ومعبرة أو كتاب

إقدار المتعلمين على التحدث بطلاقة، والكتابة المعبرة عن الأفكار بعبارات سـليمة "يهدف إلى 

تتناسب ومستواهم اللغوي، وإبـداء آرائهـم وجـلاء أفكـارهم بصرـاحة ووضـوح وحسـن 

 ). ٢٢، ص١٩٩٧(الملا والمطاوعة  " عرض، وبأسلوب راق ومؤثر

وقد جرت العادة أن يسير تدريس التعبير في مدارسنا وفق طريقة نمطية تفتقر إلى تحفيـز 

الطلاب على الإبداع والتجديد، حيث يقوم المعلم باختيار الموضوع وإعـداده مسـبقاً في دفـتر 

لسبورة، وبعد أن يتكلم المعلم التحضير، ثم يقوم بكتابة الموضوع المختار وكتابة عناصره على ا

عن الموضوع  يطلب من بعض التلاميذ الحديث عنه إلى أن تنتهي الحصة، وقـد يطلـب مـنهم 

كتابة الموضوع في كراساتهم،  ثم إحضاره جاهزاً في الحصة القادمة، ويكون دور المعلم عندئـذ 

زارة التربية والتعليم ووفقاً لو). ١٩٨٨مدكور، (تصحيح ما تيسر منها وفق معاييره الخاصة، 

فقد مر مقرر التعبير بحقبة من الزمن ترك فيه للمعلم الاجتهاد في التطبيق ) ١٤٢٤(السعودية 

إلى حد كبير في حدود الأهداف والمفـردات الصـادرة مـن وزارة التربيـة والتعلـيم في منـاهج 

ق غالبها الهـدف مـن التعليم،  فتباينت تلك الاجتهادات،  بتباين الخبرات والقدرات، ولم يحق

هذا المقرر وأصبحت سـاعة التعبـير في البرنـامج الـدراسي اليـومي حمـلاً ثقـيلاً عـلى المعلـم 

وقد أفرزت هذه الممارسات التقليدية افتقار كتابات التلاميذ إلى المبـادئ الأساسـية .  والطالب



 

 

 
 

تميزها بالحشو والتطويل التي يستند إليها التعبير الجيد، وكثرة الأغلاط الإملائية والنحوية،  و

غير المجدي،  وعدم ترابط  الموضوع، إضافة إلى السـطحية في الأفكـار والتشـتت في عرضـها 

 ).٢٠٠١الخوالدة،(

ونظراً لقلة البحوث التجريبية في مجال تدريس التعبير،  فقد رغـب الباحثـان في تعـرف 

تخدام المراحـل الخمـس أثر تطبيق أسلوب جديد في تدريس التعبير الكتـابي، يقـوم عـلى اسـ

) ٣(مرحلـة الكتابـة الأوليـة، )  ٢(مرحلة ما قبـل الكتابـة، ) ١: (للكتابة، وهذه المراحل هي

مرحلة النشر، أمـلاً في الرقـي بمسـتوى التعبـير ) ٥(مرحلة التصحيح، ) ٤(مرحلة المراجعة، 

 .  الكتابي لدى الطلاب في مراحل التعليم العام

 

جهود القائمين على تطوير المنـاهج بـوزارة التربيـة والتعلـيم في تطـوير على الرغم من 

منهج التعبير إلا أن ظاهرة ضعف التلاميذ في التعبير، وافتقارهم العديد من مهـارات التعبـير 

لا يزال يؤرق الجهات المعنية بالعملية التربوية، وبالأخص المعلم الـذي أصـبح درس التعبـير 

عاتقة، حيث لم تنجح الاجتهادات الفردية والطـرق التقليديـة في تنميـة  يشكل حملاً ثقيلاً على

 .  القدرة على التعبير لدى التلاميذ

وقد أجريت دراسات وبحوث على تدريس مـادة التعبـير في التعلـيم العـام في المملكـة 

العربية السعودية وأظهرت نتائجها أن ضعف التلاميذ في مقرر التعبـير أكـبر مـن ضـعفهم في 

لإملاء والنحو والقراءة، وأن درجة تحقق الأهداف المرجوة مـن تـدريس التعبـير في المرحلـة ا

المتوسطة تتراوح بين المتوسطة والقليلة، وأن هناك مجموعة من المشكلات التـي تعـوق تحقـق 

تلك الأهداف، منها المشكلات التي تتعلق بالمحتوى وطرائق التدريس، كـما أن هنـاك ضـعفاً 

وظيف المعلمين مهارات التعبير الكتابي في تعليمهم التعبير،  وأن توظيف معلـمات شديداً في ت



 

 

 
 

 

؛ ١٩٩١؛ الحريشيـ، ١٩٩٠إسماعيل، (المرحلة الابتدائية مهارات التعبير الكتابي ضعيف جداً 

 ) هـ١٤٢٥؛ السيف، ١٩٩٨القحطاني، 

رس المرحلـة وقد أدرك الباحثان ممـا سـبق، وممـا لاحظـاه مـن زيـاراتهما الميدانيـة لمـدا

المتوسطة في المملكة العربية السعودية مشكلة ضعف قدرة التلاميذ على التعبير الكتابي، ورأيـا 

ضرورة إعداد برنامج لتدريس التعبير الكتابي يقوم على المراحـل الخمـس للكتابـة، ومـن ثـم 

 . قياس أثره في تنمية القدرة على التعبير الكتابي لدى التلاميذ

 

ما البرنامج المقترح الذي يقوم عـلى المراحـل الخمـس للكتابـة لتـدريس مـادة التعبـير  :١س

 الكتابي؟

ما أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمية القدرة على التعبير الكتابي لدى تلاميذ : ٢س

 الصف الثاني المتوسط ؟

صـف الثـاني هل توجد فروق ذات دلالـة إحصـائية بـين متوسـط درجـات تلاميـذ ال: ٣س

المتوسط الذين يدرسون التعبير باستخدام المراحل الخمس للكتابة، ومتوسط درجـات 

التلاميذ الذين يدرسونه بالطريقة التقليدية تعـزى إلى مهـارات المضـمون والأسـلوب 

 والتنظيم ؟ 

 

 :يهدف هذا البحث إلى ما يلي

بوصـفها أسـلوب تـدريس التعريف بالمراحل الخمس لتدريس التعبـير الكتـابي  -١

 . جديد يساعد على تنمية القدرة على التعبير الكتابي لدى التلاميذ



 

 

 
 

إعداد برنامج يقوم على المراحل الخمس للكتابة لمساعدة المعلمين عـلى تـدريس   -٢

 .التعبير الكتابي

تطبيق البرنامج على عينة من تلاميذ الصف الثاني المتوسـط، ثـم قيـاس أثـره في   -٣

 .على التعبير الكتابي تنمية قدراتهم

 

 : يكتسب هذا البحث أهميته مما يلي

إسهامه في التجديد في الطرق والأسـاليب المسـتخدمة في تـدريس مـادة التعبـير،    -١

حيث ظلت الطرق التقليدية قاصرة في تنمية القدرة عـلى التعبـير لـدى التلاميـذ،  

بير الكتابي يسـتند إلى مـا يسـمى وهذا البحث يطرح أسلوباً جديداً في تدريس التع

 . بالمراحل الخمس للكتابة

تزويده معلمي اللغة العربية ببرنامج عملي يوضح كيفيـة تـدريس التعبـير الكتـابي  -٢

 . باستخدام المراحل الخمس للكتابة

إفادة القائمين على تطوير مناهج التعبير، حيث يقدم لهم طريقة حديثة تساعد عـلى  -٣

 .موماً، وأهداف التعبير الكتابي على وجه الخصوصتحقيق أهداف المادة ع

 

اقتصر البحث الحالي على استخدام برنامج تعليمي يستند إلى إسـتراتيجية المراحـل  -١

مرحلـة )  ٢(مرحلـة مـا قبـل الكتابـة، ) ١: (وهذه المراحل هـي. الخمس للكتابة

 .مرحلة النشر) ٥( مرحلة التصحيح،) ٤(مرحلة المراجعة، )  ٣(الكتابة الأولية، 

اقتصر تطبيق البحث على عينة من تلاميذ الصف الثاني المتوسـط بمدينـة الريـاض  -٢

 ). تلميذا ٤٠(



 

 

 
 

 

/ ١٤٢٥تم تطبيق هذا البحـث في الفصـل الـدراسي الثـاني مـن العـام الـدراسي   -٣

 .هـ١٤٢٦

 

 

مجموعتين مـن تلاميـذ الصـف استخدم الباحثان المنهج التجريبي القائم على استخدام 

الثاني المتوسط، مجموعة تجريبية وأخرى ضابطة، بهدف ضبط متغير الـزمن، وقـد تـم تطبيـق 

اختبار التعبير الكتابي على المجموعتين قبل تطبيق البرنامج للتأكد من عدم وجود فـروق دالـة 

ميـذ المجموعـة إحصائياً بين المجموعتين قبل التطبيق، ومن ثم طبق البرنامج حيث درس تلا

التجريبية مادة التعبـير باسـتخدام طريقـة المراحـل الخمـس للكتابـة، في حـين درس تلاميـذ 

المجموعة الضابطة بالطريقة التقليديـة، وقـد قـام بتـدريس المجموعـة التجريبيـة والضـابطة 

س معلمان مختلفان لضمان عدم تأثر طريقة التدريس المتبعـة في التعلـيم العـام، بطريقـة التـدري

باستخدام المراحل الخمس للكتابة فيما لو كان معلم المجموعتين واحداً،  وبعـد الانتهـاء مـن 

البرنامج أعيد تطبيق اختبار التعبير الكتابي على المجموعتين التجريبية والضـابطة وباسـتخدام 

 لدلالة الفروق بين مجموعتين مستقلتين استطاع الباحثان قيـاس أثـر البرنـامج في) ت(اختبار 

 .تنمية القدرة على التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط

 

تكون مجتمع البحث من جميع تلاميذ الصف الثاني المتوسط الذين يدرسون في المـدارس 

) ١٩٥(تلميـذاً مـوزعين عـلى ) ٢٢٢٩١(الحكومية النهارية داخل مدينة الرياض وعـددهم 

صاءات مركز المعلومات والحاسب الآلي بـإدارة التربيـة والتعلـيم وفق إح. (مدرسة متوسطة

 ).١٤٢٥بمنطقة الرياض، 



 

 

 
 

 

قام الباحثان باختيار متوسطة الإمام الأنباري وذلك بطريقة قصدية، حيث تتـوفر فيهـا 

الأجهزة والأدوات اللازمة لإجراء التجربة، ولكونهـا تشـمل أربعـة فصـول للصـف الثـاني 

تساعد على اختيار وتحديد العينة المطلوبة، وقد تم اختيـار فصـلين بطريقـة عشـوائية  المتوسط

لتمثل عينة البحث، ثم قسمت العينة عشوائياً إلى مجموعتين تجريبية وضابطة، وكان عدد كـل 

 ٤٠(وبذا يصبح عدد أفراد العينة التي طبق عليهـا البحـث . تلميذاً ) ٢٠(مجموعة يتكون من 

 ). تلميذاً فقط

بعد ذلك، ولضمان تكافؤ المجموعتين رجع الباحثان إلى درجات التحصيل الدراسي في 

مادة التعبير لتلاميذ المجموعتين، والدرجة الكليـة للتحصـيل الـدراسي في الفصـل الـدراسي 

الأول لكل تلميـذ،  ودرجـة الاختبـار القـبلي الـذي تـم تطبيقـه عـلى تلاميـذ المجمـوعتين، 

لحسـاب دلالـة الفـروق بـين متوسـط المجموعـة التجريبيـة ) وتنـي مان(وباستخدام اختبار 

والمجموعة الضابطة تأكد الباحثان من تكافؤ المجموعتين قبل تطبيق البرنامج  كما هو موضح 

 : في الجداول التالية

 )١(جدول 

لدلالة الفروق بين متوسط المجموعة التجريبية ومتوسط المجموعة الضابطة في ) ت(اختبار 

 .هـ ١٤٢٥/١٤٢٦ادة التعبير في الفصل الدراسي الأول من العام درجة م

 العدد المجموعات المعيار
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة

درجة التحصيل 

 الدراسي لمادة التعبير

 ١٠.٤٢ ٣٨.٤٠ ٢٠ التجريبية
٠.٩٣٧ ٠.٠٨ 

 ٩.٣٢ ٣٨.١٥ ٢٠ الضابطة



 

 

 
 

 

 )٢(جدول 

لدلالة الفروق بين متوسط المجموعة التجريبية ومتوسط المجموعة الضابطة في ) ت(اختبار 

 .هـ ١٤٢٥/١٤٢٦درجة التحصيل العام في الفصل الدراسي الأول من العام 

 العدد المجموعات المعيار
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة

درجة التحصيل العام 

 في الفصل الأول

 ١٥٣.٦٥ ٨٥١.٤٥ ٢٠ يةالتجريب
٠.٧٩٠ ٠.٢٧ 

 ١٠٢.١٧ ٨٦٢.٥١ ٢٠ الضابطة

 )٣(جدول  

لدلالة الفروق بين متوسط المجموعة التجريبية ومتوسط المجموعة الضابطة في ) ت(اختبار 

 .درجة التحصيل القبلي

 العدد المجموعات المعيار
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة

 ة الاختبار القبليدرج
 ١١.٢٨ ٦٠.٢٠ ٢٠ التجريبية

٠.٧٨٠ ٠.٢٨ 
 ٨.٨١ ٥٩.٣٠ ٢٠ الضابطة

ويلاحظ من الجداول السابقة عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين المجمـوعتين في كـل 

 .عنصر من العناصر الثلاثة المحددة، وهذا يدل على تكافؤ المجموعتين قبل تطبيق البرنامج

 

 : الباحثان في بحثهما وفق الخطوات التاليةسار 

ـ الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات والأبحاث السابقة المتعلقة بالتعبير الكتـابي  ١

 .وما قدمته من نتائج وتوصيات في سبيل تطوير مهارة التعبير الكتابي لدى التلاميذ



 

 

 
 

 .لمتوسط في مدينة الرياضـ تحديد مجتمع الدراسة المتمثل في تلاميذ الصف الثاني ا ٢

ـ اختيار عينة من تلاميذ متوسطة الإمام الأنباري في مدينـة الريـاض، وتقسـيمها إلى  ٣

 .مجموعتين تجريبية وأخرى ضابطة

 .ـ بناء أدوات البحث، والتحقق من صدقها وثباتها ٤

بيـق ـ تطبيق الاختبار القبلي على المجموعتين التجريبيـة والضـابطة قبـل البـدء في تط ٥

 ).هـ ١٤٢٦من شهر صفر عام ١٢(البرنامج، وذلك في يوم 

 .ـ  تصحيح الاختبار القبلي باستخدام معيار التصحيح المعتمد في هذا البحث ٦

ـ تطبيـق البرنـامج عـلى طلبـة المجموعـة التجريبيـة وفـق الخطـوات المعـدة، وبقـاء  ٧

 . المجموعة الضابطة في ظروفها الطبيعية

ختبار على المجموعتين بعد الانتهاء من تطبيق البرنـامج، و ذلـك في ـ إعادة تطبيق الا ٨

 ).هـ ١٤٢٦من شهر ربيع الثاني عام  ١٠(يوم 

 .ـ تصحيح الاختبار البعدي وفق معيار التصحيح المعتمد في هذا البحث ٩

 .ـ تحليل النتائج إحصائيا، ومناقشتها، وتقديم التوصيات ١٠

 

 :بحثهما الأدوات التالية استخدم الباحثان في

، وتم تحكيم هذا )من إعداد الباحثين. (يقوم على المراحل الخمس للكتابة برنامج تعليمي  -١

البرنامج من قبل مجموعة من ذوي الخبرة والاختصاص في تخصص المناهج وتعليم اللغة 

العربية  العربية، ومن عدد من المشرفين التربويين والمعلمين المتخصصين في تدريس اللغة

 .في التعليم العام، وسيتم تفصيل الحديث عن هذا البرنامج في إجابات أسئلة الدراسة



 

 

 
 

 

أوجب إجراء البحث إعداد اختبار لقياس أثر استخدام المراحـل .  اختبار التعبير الكتابي  -٢

الخمس للكتابة في تدريس مـادة  التعبـير في تنميـة مهـارة التعبـير الكتـابي لـدى تلاميـذ 

اني المتوسط، لذا قام الباحثان بإعداد اختبـار في التعبـير الكتـابي يقـيس مـدى الصف الث

امتلاك تلاميذ الصـف الثـاني المتوسـط المهـارات الأساسـية للتعبـير الكتـابي، في ضـوء 

الأهداف المحددة، والمهارات التي ركز عليها البرنامج التعليمـي، وقـد اختـار الباحثـان 

ايشها المجتمع السعودي في هذه الفترة، ألا وهو الأمن موضوعاً من الموضوعات التي يع

وقد شمل الاختبار تعليمات وضوابط مثل كتابة مقدمـة تمهـد للموضـوع . والحاجة إليه

تكون بمثابة المدخل له، وإنهاء الموضوع بخاتمة مناسبة تلخص الأفكار الواردة فيـه، كـما 

افة الورقـة، والكتابـة بخـط واضـح، أكدت التعليمات المقدمة للتلاميذ على الاهتمام بنظ

 . وذلك أن معيار التصحيح شمل وضع درجات لهذه الجوانب

 :وقد جاءت خطوات إعداد الاختبار على النحو التالي

بناء الاختبار بصورته المبدئية، حيث تضمن مقدمة توضـح آليـة الاختبـار، وكيفيـة   -أ

 . التلاميذ الإجابة عنه، بشكل يزيل أي استفسار قد يرد في أذهان

بعرضه على مجموعة مـن ذوي الخـبرة والاختصـاص مـن  التأكد من صدق الاختبار -ب

أعضاء هيئة التدريس في تخصص المناهج وتعليم اللغة العربية، ومن بعض المشرـفين 

التربويين المتخصصين في الإشراف على تدريس اللغة العربية، وقد أجـرى الباحثـان 

م وملاحظاتهم، حيـث شـملت تلـك التعـديلات بعض التعديلات وفق مقترحاته

 .تغيير صيغة السؤال، وإجراء بعض التغييرات في تعليمات الاختبار

باختيار عينة من تلاميذ الصف الثاني المتوسط مكونة مـن  التأكد من ثبات الاختبار -ج

تلميذاً من خارج عينة البحث لكنهم ينتمون إلى مجتمعها، وتطبيق الاختبـار ) ١٩(

وباسـتخدام معامـل . يوماً ) ١٥(فراد هذه العينة مرتين بفاصل زمني مقداره على أ



 

 

 
 

درجـة، وهـذا ) ٠.٩٣(تم حساب ثبات الاختبـار حيـث بلـغ ) بيرسون(ارتباط 

 . دليل على أن الاختبار يتمتع بدرجة ثبات كافية ومناسبة لأغراض البحث

قـام الباحثـان  وللتحقق من أن الاختبار مناسب لتلاميذ الصف الثـاني المتوسـط،

بتطبيقه استطلاعياً على مجموعة من تلاميذ الصف الثاني المتوسط بمجمع العليـان 

هـ، وقد تبين من هذا التطبيق  ٢٩/١/١٤٢٦، بتاريخ )القسم المتوسط(التعليمي 

 .ملاءمة موضوع الاختبار لمستوى التلاميذ ووضوح صياغته لهم

أسفر عن تجريبه اسـتطلاعياً تـم وفي ضوء التحقق من صدق وثبات الاختبار وما 

 .وضعه في صورته النهائية استعداداً للجانب التجريبي من البحث

انطلاقا من الهدف الأسـاسي لهـذا البحـث والمتمثـل في تنميـة . معيار تصحيح الاختبار    -٣

القدرة على التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصـف الثـاني المتوسـط عـن طريـق امـتلاكهم 

سية للتعبير الكتابي، قام  الباحثـان بإعـداد معيـار لتصـحيح الاختبـار للمهارات الأسا

يشمل أهم المهارات التي يتوقع أن يمتلكها التلميذ، ويتم تقويم أدائه بناءً عليهـا، وقـد 

استعان الباحثان في بناء هذا المعيار على مجموعة من الكتب والدراسـات التـي تناولـت 

أهم مهاراته، إضافة إلى الدراسات التي  ركـزت  طرق تدريس التعبير الكتابي وحددت

 ).١٩٨٨(على أسس تصحيح موضوعات التعبير كما في دراسة عطا 

 : وقد تضمن المعيار مجموعة من المهارات قسمت  إلى ثلاثة أجزاء على النحو التالي -٤

 ). المقدمة، صلب الموضوع، الخاتمة(أ ـ مهارات تتعلق بالمضمون، وتشمل 

المفــردات، الجمــل والتراكيــب، جمــال (علــق بالأســلوب، وتشــمل ب ـ مهــارات تت

 ).الأسلوب



 

 

 
 

 

ج ـ مهارات تتعلق بالتنظيم، وتشمل تنظيم الكتابة ووضـوح الخـط ونظافـة وترتيـب 

 . الورقة

ثم عرض الباحثان المعيار في صورته المبدئية على مجموعة من ذوي الخبرة والاختصاص 

فق ملاحظاتهم ومقترحاتهم، ولضمان ثبات المصـحح لتحكيمه، وتم إجراء التعديلات عليه و

مـن تلاميـذ الصـف الثـاني المتوسـط ينتمـون إلى مجموعـة ) ١٠(طبق الباحثان اختبـاراً عـلى 

الدراسة وخارج عينتها، وقام الباحثان بتصحيح الاختبار وفق معيار التصحيح ثم طلبـا مـن 

حيحها وفـق المعيـار نفسـه، وتـم أحد معلمي اللغة العربية في متوسطة الإمام الأنبـاري تصـ

× عدد أسـئلة الاختبـار ÷ عدد مرات الاتفاق (حساب ثبات المصحح باستخدام معادلة كوبر 

 .درجة، وهذه النسبة كافية لثبات المصحح%) ٨٧(حيث بلغت نسبة التوافق  ) ١٠٠

 

 :  ليةلإظهار نتائج البحث استخدم الباحثان الأساليب الإحصائية التا

 . معامل ارتباط بيرسون لقياس ثبات الاختبار -١

لحساب دلالة الفروق بين مجوعتين مستقلتين، لحساب الفروق ) T-test(اختبار ت  -٢

 .بين المجموعتين  التجريبية والضابطة

لحساب دلالة الفروق بـين مجمـوعتين مترابطتـين، ) WT-test Paired(اختبار ت  -٣

 . تبارين  البعدي والقبلي للمجموعة التجريبيةلحساب الفروق بين الاخ

 

 : ـ التعبير الكتابي ١

ترجمة للأفكـار والمشـاعر الكامنـة بـداخل الفـرد "التعبير بأنه ) ١٩٩٩(عرّف اللقاني   



 

 

 
 

تحدثاً وكتابة بطريقة منظمة ومنطقية، مصحوبة بالأدلة والبراهين، التـي تؤيـد أفكـاره وأداءه 

الكتابة ) ١٤٢٢(فيما عرّف النجار وآخرون ).  ٨٤ص ( "معين أو مشكلة معينةتجاه موضوع 

رسم الحروف وكتابتها بشكل واضـح بحيـث يسـمح للقـارئ التعـرف عليهـا وفهـم "بأنها 

 ). ١٤ص ( "مدلولاتها ومضامينها 

 إقدار التلاميذ عـلى الكتابـة"بأنه ) ١٩٩٩(وأما مفهوم التعبير الكتابي فقد عرّفه البجة   

المترجمة لأفكارهم بعبارات سليمة تخلو من الأخطاء بقدر يتلاءم مع قـدراتهم اللغويـة، ومـن 

ثم تدريبهم على الكتابة بأسلوب على قدر من الجـمال الفنـي المناسـب لهـم، وتعويـدهم عـلى 

كـما ). ٣١٣ص ( "اختيار الألفاظ الملائمـة، وجمـع الأفكـار وتبويبهـا، وتسلسـلها، وربطهـا

التعبير بـالقلم عـما في ": التعبير الكتابي بأنه) ١٤٢٤(لتربية والتعليم السعودية عرفت وزارة ا

والباحثان ). ١١ص (  "...  المقالة، الرسالة،  التقرير: النفس من مشاعر وأفكار، ومن أمثلته

 . يرتضيان تعريف وزارة التربية والتعليم إجرائيا لهذا البحث لشموله واختصاره

  :للكتابةـ المراحل الخمس  ٢

لا يوجد تعريف اصطلاحي للمراحل الخمس للكتابـة، وإنـما يتـوفر وصـف لمهـارات 

) ١٩٩٤(وقـد عرّفـت صـالح .  التعبير الكتابي التي يمكن أن تشـكل مجموعـة مـن المراحـل

مجموعة الأداءات التي يقوم بها الطلاب أثنـاء الكتابـة، لتكـون "مهارات التعبير الكتابي بأنها 

 ).٩٩ص ( "وصحيحة ومترابطة كتابتهم دقيقة

ومن هنا، يمكن تعريف المراحل الخمس للكتابة إجرائياً في هذا البحـث بأنهـا المراحـل 

التي يتدرج فيها التلميـذ أثنـاء عمليـة الكتابـة، لتكـون كتابتـه دقيقـة وصـحيحة ومترابطـة، 

تابـة،  مـا قبـل الك: (وتتضمن كل مرحلة منها عمليات وأنشطة متنوعة، وهـذه المراحـل هـي

 ).الكتابة الأولية،  المراجعة،  التصحيح،  النشر



 

 

 
 

 

 

الكتابة هي وسيلة من أهم وسائل التواصل الإنساني التي يتم بوساطتها الوقـوف عـلى 

أفكار الآخرين، والتعبير عما لديهم من معـان ومشـاعر، وتسـجيل مـا يـودون تسـجيله مـن 

الكتابة بأنهـا مـن أهـم أدوات التثقيـف ) ١٩٩٥(يونس وآخرون  ووصف. حوادث ووقائع

ويفيـد . التي يقف بها الإنسان على نتاج الفكر البشري، وهي أعظم ما أنتجه العقـل البشرـي

أن الكتابة ليست نشاطاً سهلاً أو فطرياً، بل هـي نشـاط مكتسـب ) ١٤٢٢(النجار وآخرون، 

لخبرة، وتتطلب جهداً ذهنيـا واعيـا وقـدرة تعبيريـة قوامه الدراسة والتعلم والدربة والمران وا

أن الكتابة مرتبطـة بـالتفكير، فـإذا أردنـا أن نعلـم ) ١٩٩٨(كما أشار مجاور . وفكرية ناضجة

التلاميذ كيف يكتبون بوضوح وكفاءة ومهارة، فلابد أن يفكـروا بوضـوح وكفـاءة ومهـارة، 

ل، وعملية الكتابة تسير هكذا  فكـر ثـم ولكي يكتبوا في قوة وتخيل لابد أن يفكروا بقوة وتخي

مـن جهـة أخـرى، يُعنـى تعلـيم الكتابـة بـأمور ثلاثـة رئيسـية . واكتب وأنت تفكر... اكتب

 ):١٩٩١مدكور، (

 . الكتابة بشكل يتصف بالأهمية والجمال ومناسبته لمقتضى الحال: أولهـا

لات الكتابيـة الكتابة السليمة مـن حيـث الهجـاء وعلامـات الترقـيم والمشـك: وثانيها

 .الأخرى

 .الكتابة بشكل واضح وسليم: وثالثها

هو الغايـة مـن تعلـيم اللغـة للتلاميـذ، وكـل مـا  -)٢٠٠٥(كما يذكر عطا  –والتعبير 

يدرسونه من سائر فروع اللغة إنما هي وسائل وخوادم لهذه الغاية، غاية إتقـان التعبـير، حتـى 

من الأمور العادية بلغة سليمة في غـير تعثـر  يصبحوا قادرين على الإفصاح عما يخالج نفوسهم

ولا خجل، وحتى يستطيعوا تنظيم مجموعة من الأفكار في موضوع درسوه، أو مسألة يهتم بها 



 

 

 
 

الناس، فيعمدون إلى تصويرها تصويراً وافياً، ويكتبونها في أسلوب جيد يجمـع بـين الترتيـب 

إلى أن التعبير الكتـابي ) ١٤١٠(رسلان، ويشير خاطر و. والتأثير، سواء أكان مختصراًأم مطولاً 

هو أداة الاتصال بين الفرد وغيره ممن تفصله عنه المسافات الزمنية أو المكانية، ولهذا النوع مـن 

كتابـة الرسـائل، والمقـالات، والأخبـار، وتلخـيص القصـص : التعبير صـور عديـدة، منهـا

والتقـارير والواجبـات، وأداء  المختلفة، مقروءة أو مسموعة، وكتابة المذكرات والموضوعات

يضاف إلى ذلك أنه وسيلة كتابة السجلات واللوحات والإعلانـات، . الاختبارات التحريرية

وملء الاستمارات، وعمل قوائم المراجع وكتابـة الملاحظـات ومحـاضر الجلسـات، والكتابـة 

 .الإبداعية

اً متزايداً  في البحـوث اهتمام) ١٩٩٧( Nortonوفقاً لنورتون –وقد لقي التعبير الكتابي 

والدراسات الحديثة، كما في المؤتمرات والنـدوات التـي تعنـى بتعلـيم اللغـات، وأن مـنظمات 

 National Council of Teachers ofعالمية مثل المجلس الوطني لمعلمي اللغـة الإنجليزيـة 

English كتابـة قد نشرت كتيبـات توضـح دور المعلمـين في مسـاعدة التلاميـذ عـلى تعلـم ال

 . الصحيحة، وعملية الكتابة، ومراحل الكتابة، وكيفية تقويم كتابات التلاميذ

 : أهمية التعبير الكتابي في أنه) ١٤٢١(وقد لخص عبيد  

 .مجال لتدريب التلاميذ على سلامة الخط واختيار الألفاظ والعبارات -١

يســاعد عــلى تعــرف عيــوب التلاميــذ في تنــاول الأفكــار، والأســلوب الــذي  -٢

 . تخدمونه للتعبير عنها، فيعمل المدرسون على معالجتهايس

يعــد مجــالاً لاكتشــاف مواهــب التلاميــذ الكتابيــة، ليتعهــدهم المعلــم بالرعايــة  -٣

 .والتشجيع، ليصبحوا من رجال القلم وأصحاب البيان



 

 

 
 

 

 

وبهـذا . يةتتكون عملية الكتابة من عمليات التفكير والتأليف التي يختارها الكاتب بعنا

فهناك مرحلة التفكير، التي تسبق الكتابة، ثم . يتعلم التلاميذ أن الكتابة عملية مكررة المراحل

، ثم مرحلة التنقيح، ثم مرحلة ما بعد الكتابة، التي تختلـف )الصياغة الأولية(مرحلة التسويد 

 Reading / Language Arts  Framework for(باختلاف الجمهور المخاطب بهذه الكتابة 

California Public Schools, 1999 .( ويشير إطار القراءة وفنون اللغة لمدراس كاليفورنيـا

إلى أن التلاميذ ينبغي أن يتعلّموا، كذلك، أن عملية الكتابة، بتركيزها ) المرجع السابق(المحلية 

الحـديث على التخطيط والتنقيح من أجل وضوح الكتابة، تهديهم إلى أن الكتابـة تختلـف عـن 

وأنهم، بتدريبهم المباشر على آليات نـوع كتـابي محـدّد، يتعلّمـون كيـف يتجـاوزون . المكتوب

الأفكار، والتنظـيم، والتناسـب الصـوتي : [ومن آليات الكتابة هذه. تسجيل المحادثات كتابيًا

 ). ٢٦ص ] (للكلمات، وانتقاء المفردات، وسلاسة العبارة، واصطلاحات الكتابة

إلى أن كثـيراً مـن ) م١٩٩٨(لعـام  NAEPقويم الـوطني للتقـدم التربـوي كما يشير الت

دة، تتطلّب إعـادة التفكـير، والتنقـيح المسـتمر . معلمي الكتابة يؤكدون على أنها عملية متجدِّ

التلاميـذ  وهـم ] في أمريكـا[وقد يلاحظ المعلّم اليوم في أية قاعة من قاعات تدريس الكتابـة 

ون ال عدة لكتاباتهم، ويخططون لها، وينقدونها، وينقحونها، وكيف ينقـدون يتعلّمون كيف يعدُّ

وبـتأمّلهم في كتاباتهم، وتكرير ذلك التأمل، يصبحون كتّابًا أفضل، قادرين . كتابات الآخرين

على التعبير عن مكنون أنفسهم بوضوح، وقادرين على صياغة أساليب اتصـالهم بـما يتناسـب 

 ).  ١، ص"تابةتقويم الك"(مع جمهور قرّائهم 

أن تـدريس الكتابـة قـد تغـير في السـنوات ) ١٩٩٦( Gunningمن جهته، يذكر قننـق 

الأخيرة بصورة متسارعة، وأن تدريس الكتابة أصبح يستند حاليـاً عـلى مـا يسـمى بمراحـل 



 

 

 
 

) المرجع السـابق(ويضيف قننق . الكتابة التي يستخدمها الكتّاب فعلياً أثناء ممارستهم للكتابة

هناك سلسلة من المراحل التي تصف كيـف يكتـب النـاس الممارسـون للكتابـة بشـكل  إلى أن

ما قبل الكتابة، التعبير أو الكتابة الفعلية، المراجعة، وأخيراً النشر : احترافي، وهذه المراحل هي

 ). ٤١٦ص (

نموذج مراحل الكتابة بأنه نموذج بـارز يسـعى إلى ) ١٩٨٦( Calkinsويصف كالكينز 

هتمام عن النتاج النهائي للتعبير الكتابي إلى الاهتمام بعمليـات الكتابـة والسـلوكيات تحويل الا

 . التي يؤديها الطلبة وهم يكتبون، والعمليات التي يقومون بها أثناء انهماكهم بالكتابة

ويعتبر النموذج الذي تم استخدامه في البحث لتـدريس التعبـير الكتـابي ممـثلاً للاتجـاه 

يه الاهتمام إلى الطريقة التي يفكر بها الطالب، والعمليات العقلية التي تتم أثناء القائم على توج

الكتابة بدلاً من الاهتمام بالنتاج النهائي للطالب، مما يساعده عـلى تنميـة قدرتـه عـلى التعبـير 

 . والكتابة

وهذا الاتجاه يركز على أن الصورة النهائيـة للـنص المكتـوب لا تظهـر مـن أول محاولـة 

لكتابة، ولكن بعد عدد من المحاولات والمراحل على خلاف الاتجاه الذي يركز عـلى الكتابـة ل

كمنتج نهائي، حيث تظهر الصورة النهائية للنص المكتوب من أول محاولـة للكتابـة ممـا يجعـل 

 ).٢٠٠٠قاسم، (التلاميذ يتعجلون فيها دون قدر كاف من التفكير  

مراحـل الكتابـة وتحديـدها، لمـا تتضـمنه هـذه  ويشير بعض الباحثين إلى صعوبة فصل

المراحل من عمليات متمازجة فيما بينها، حيث إن الطالـب ينتقـل عـبر هـذه المراحـل بشـكل 

متسلسل، أو ينتقل  بينها بشكل متكرر، وقد اختلفـت الدراسـات والبحـوث التـي تناولـت 

ل وبعضهم يراهـا أربعـاً عمليات الكتابة في تحديد هذه المراحل فمنهم من يجعلها ثلاث مراح

 .وآخرون يرونها أكثر من ذلك



 

 

 
 

 

وبغض النظر عن هذه الاختلافات فيمكن استخلاص المراحل الرئيسـة التـي تمـر بهـا  

 : على النحو الآتي )Tompkins، 1997(الكتابة واعتمدها البحث الحالي فيما ذكره تومبكنز 

 .) Prewriting(أ ـ مرحلة ما قبل الكتابة

مـن وقـت الكتابـة % ٧٠لتهيئة للكتابة، حيث يشير بعـض البـاحثين إلى أن وفيها يتم ا 

 :ينبغي أن يصرف في هذه المرحلة، وتتضمن هذه المرحلة

الحريــة في اختيــار الموضــوع تســاعد التلميــذ عــلى الكتابــة في : اختيــار الموضــوع -١

 .الموضوعات التي يميل إليها، ويرغب في الكتابة عنها

وهذا بمثابة الحافز الذي يوجه التلميذ للكتابة، إذا مـا : ةتحديد الغرض من الكتاب  -٢

 . حدد هدفاً يسعى للوصول إليه

وهذا عبارة عن شحذ للفكر، حيث يقوم : كتابة قائمة بالأفكار الرئيسة للموضوع -٣

التلميذ بكتابة جميع الأفكار التي ترد إليـه وتـرتبط بالموضـوع الـذي اختـاره عـلى 

 .تيبهاشكل نقاط، دون النظر في تر

يعود التلميـذ في هـذه المرحلـة إلى الأفكـار التـي : مراجعة وترتيب قائمة الأفكار -٤

المقدمة، صلب : (دونها، ويقوم بمراجعتها وترتيبها وتنظيمها حسب البنود التالية

، ويضع كل فكرة  تحت ما يناسبها،كما يمكن أن يغير في الأفكار )الموضوع، الخاتمة

 .يراه مناسباً  بالإضافة أو الحذف حسب ما

 ).Drafting(ب ـ مرحلة الكتابة الأولية  

وتسمى بالمسوّدة، وفيها يركز التلاميـذ اهـتمامهم عـلى توليـد الأفكـار وكتابـة الجمـل 

المعبرة، بالاستعانة بالقائمة التي دونوها في المرحلة السابقة، دون النظر في الأخطـاء الإملائيـة 

 :يلي أو النحوية،  وتشمل هذه المرحلة ما



 

 

 
 

حيث يقوم التلاميذ بكتابة مسـودة أوليـة للموضـوع، بنـاء : كتابة المسودة الأولية -١

على ما دونوه من أفكار يراعي فيها  التلميذ تسلسل الأفكار وينتقل فيها من فكرة 

 .إلى أخرى بشكل منطقي وسليم

يركز التلاميذ هنـا عـلى كتابـة مقدمـة للموضـوع تكـون : كتابة مقدمة للموضوع -٢

ة المدخل له، وتبرز أهميته، وتهيئ القارئ وتجذب انتباهه، وتعرفـه بالموضـوع بمثاب

 . الذي يتناوله المقال

ينهي التلاميذ كتاباتهم بخاتمـة تلخـص الموضـوع، : كتابة خاتمة مناسبة للموضوع -٣

 . وتذكر القارئ بما ورد فيه من أفكار، وغالباً ما تتضمن رأياً أو نصيحة

 ).Revising(ج ـ مرحلة المراجعة

وفيهـا يقـوم التلاميـذ بمراجعـة الأفكــار والجمـل التـي دونوهـا في الكتابـة الأوليــة، 

 :، وتشتمل هذه المرحلة على)المسودة(

قراءة المسودة قراءة ذاتية متأنية تساعد التلميذ على اكتشاف الأخطاء وتبين الخلـل  -١

 .في ترتيب الجمل أو العبارات التي كتبها

تلاميذ، ليقوم كل تلميذ بقراءة الموضوع الذي كتبـه زميلـه تبادل الكراسات بين ال -٢

 .ووضع الملاحظات التي يراها، والتعديلات التي يقترحها

إجراء التعديلات وفقا لما لاحظه التلميذ بعد قراءته أو ما لاحظه زميله، بالتقـديم  -٣

 .أو التأخير أو الحذف أو الإضافة

 .ت التي أجريت عليهاإعادة كتابة المسودة وتنظيمها بعد التعديلا -٤



 

 

 
 

 

 .)Editing(د ـ مرحلة التصحيح 

في هـذه المرحلــة يركـز التلاميــذ عـلى عمليــة الإخـراج وتصــحيح الأخطـاء النحويــة 

 :والإملائية وتشمل

 .مراجعة المسودة بعد إجراء التعديلات -١

 .التركيز في هذه المرحلة على الأخطاء الإملائية والنحوية -٢

 .يح النحوي والإملائيتبادل الكراسات لإجراء التصح -٣

 .)Publishing(هـ  ـ مرحلة النشر 

عندما يتم مراجعة الكتابة الأولية وتصحيح الأخطاء، يحاول التلاميذ في هـذه المرحلـة 

 : إخراج التعبير في شكله الأخير ونشره، وتشمل هذه المرحلة

 ).المبيضة(كتابة التعبير في شكله النهائي  -١

 .سب الهدف والغرض المحدد في المرحلة الأولىنشر هذا المقال أو الموضوع ح -٢

تتم عملية النشر إما بقراءة الموضوع  على التلاميذ أو في الإذاعة المدرسية أو نشرـه  -٣

 . في صحيفة الفصل أو مجلة تصدر في المدرسة ونحوها

 

لتعبـير عربياً، توجد دراسات كثيرة تدور موضـوعاتها حـول مـادة التعبـير عمومـاً، وا

الكتابي خصوصاً، وبعض تلك الدراسات اعتمدت المنهجين الوصفي والتجريبـي للوصـول 

إلى النتائج، وقد تنوعت موضوعات البحث في تلك الدراسات، فمنها مـا بحـث أثـر طريقـة 

، ومنهـا مـا بحـث في وسـائل )١٩٨٤أحمـد، (المواقف الوظيفية في تدريس التعبير التحريري 



 

 

 
 

كـما أن ). ١٩٨٨، درويش، ١٩٨٧، يوسف، ١٩٨٥عبدالولي، ( الكتابي تنمية مهارات التعبير

عطـا، (من تلك الدراسات ما هدفت إلى تعرف أسس تصحيح موضوعات التعبير التحريري 

، أو إلى )١٩٩٣محمـود، (، أو إلى تعرف أسباب ضـعف التلاميـذ في التعبـير الكتـابي )١٩٨٨

، )١٩٩٧المـلا والمطاوعـة، (لتعبير الإبداعي التعرف على العوامل التي تعوق تعليم مهارات ا

قاسـم، (أو إلى التعرف على فعالية استخدام مداخل حديثة في تنمية مهـارات التعبـير الكتـابي 

 . وضيق مساحة البحث تحد من ذكر المزيد من تلك الدراسات). ٢٠٠٠

سـوى أما الدراسات العربية ذات الصلة بالمراحل الخمس للكتابـة فلـم يجـد الباحثـان 

التـي ) ٢٠٠١(دراسة واحدة أجريت في المملكـة الأردنيـة الهاشـمية وهـي دراسـة الخوالـدة 

هدفت إلى قياس فاعلية استخدام نموذج مراحـل عمليـات الكتابـة في تعلـم مهــارة التعبـير 

الكتابي لدى طلبة الصف العـاشر الأسـاسي في الأردن مقارنـة بالطريقـة التقليديـة المتبعـة في 

وقـد . ير الكتابي، واستخدمت الباحثة في دراستها المنهجين الوصفي والتجريبـيتدريس التعب

عمدت الباحثة إلى تصميم برنامج تعليمي لتدريس التعبير الكتابي يستند في بنائه على نمـوذج 

مراحل عمليات الكتابة، وارتكز هذا البرنامج على مرتكزات أساسية منهـا تـدرج الطلبـة في 

وأظهرت نتائج بحث . دام استراتيجيتي التعلم التعاوني والتقويم الذاتيعملية الكتابة واستخ

الخوالدة أن طريقة تدريس التعبير الكتابي باستخدام نموذج مراحـل عمليـات الكتابـة لـدى 

طلبة الصف العاشر الأساسي كانت ذات أثر مقارنة مع طريقة التدريس التقليدية، كـما بينـت 

لة إحصائية في تحصيل طلبـة الصـف العـاشر الأسـاسي في النتائج عدم وجود فروق ذات دلا

 .اختبار التعبير الكتابي تعزى إلى متغير الجنس

فهناك دراسـات عـدة ) النطاق المكاني للبحث الحالي(وأما في المملكة العربية السعودية 

اهتمت بتعليم التعبـير في التعلـيم العـام عمومـاً، والمرحلـة المتوسـطة خصوصـاً، وتنوعـت 



 

 

 
 

 

وعات تلك الدراسات بين التركيز عـلى مـنهج التعبـير مـن حيـث أهدافـه ومحتـواه، أو موض

التركيز على دور المعلم وطريقة التدريس، أو التركيز عـلى واقـع الإشراف التربـوي في تعلـيم 

وسيتم عرض بعض تلك الدراسات مرتبة تاريخياً مع التركيز على ماله علاقـة بتعلـيم . التعبير

 . دون التعبير الشفهي-موضوع البحث الحالي– التعبير الكتابي

إلى الوقـوف عـلى أثـر تـدريس الموضـوعات ) ١٩٨٨(فمثلاً، هدفت دراسـة مـدكور 

الوظيفية على تحسين التعبير لدى تلاميذ المرحلة المتوسطة، وقد استخدمت الدراسة المنهجـين 

ين المجموعـة وأظهرت النتـائج وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية بـ. الوصفي والتجريبي

كـما أكـدت النتـائج أن العوامـل . التجريبية والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة التجريبيـة

النفسية والاجتماعية المتصـلة بالموضـوعات الوظيفيـة جعلـت تلاميـذ المجموعـة التجريبيـة 

 .يتعلمون بسرعة أكبر من المجموعة الضابطة

ج التعبير في ضوء الأهداف المرجـوة إلى تقويم منه) ١٩٩١(هدفت دراسة الحريشي  كما

منه في المرحلة المتوسطة للبنات في مدينة الرياض، وقد استخدمت الدراسـة  المـنهج التحلـيلي 

وأظهرت النتائج أن درجة تحقق الأهداف المرجوة تتراوح بين متوسطة وقليلة،  كما  .الوصفي

تها الباحثـة إلى مشـكلات مجموعة من المشكلات التي تعوق تحقق الأهداف، وقسـم أن هناك

 .تتعلق بالأهداف، والمحتوى، وطرق التدريس، والوسائل، والتقويم

إلى تحديـد مطالـب تعلـيم التعبـير الكتـابي للصـف ) ١٩٩٥(وهدفت دراسة الزهراني 

توصلت الدراسة إلى أن مطالـب و. الثالث المتوسط، وقد استخدمت الدراسة المنهج الوصفي

تحديـد فكـرة (الثالث المتوسط تتلخص في سـبع عشرـة كفايـة منهـا  التعبير الكتابي في الصف

وقـد ..) الموضوع، تحليل الموضوع، إتقان اللغة العربية الفصحى، استخدام علامات الترقـيم

 . حددت الدراسة  لكل كفاية مجموعة من الأساليب والإجراءات التي تحققها



 

 

 
 

لتعبير الكتابي لـدى تلميـذات فهدفت دراستها إلى تحديد مواقف ا) ١٩٩٨(أما العرفج 

. المرحلتين المتوسطة والثانوية بمدينـة الريـاض، وقـد اسـتخدمت الباحثـة المـنهج الوصـفي

وأسفرت نتائجها عـن حصرـ المواقـف الكتابيـة التـي تمارسـها تلميـذات المرحلـة المتوسـطة 

وتلميذات المرحلة الثانوية، واقـتراح موضـوعات تعبـير لكـل صـف مـن صـفوف المرحلـة 

 .لمتوسطة والثانويةا

إلى التعرف على مدى توظيف معلمي اللغة العربيـة ) ١٩٩٨(وهدفت دراسة القحطاني 

مهارات التعبـير الكتـابي في تعلـيمهم مقـرر التعبـير في المرحلـة المتوسـطة بمدينـة الريـاض، 

واستخدم الباحث المنهج  الوصفي، وأسفرت النتائج عن وجـود ضـعف شـديد في توظيـف 

 .  هارات التعبير الكتابي في تعليمهم التعبيرالمعلمين م

إلى تتبع تطور التعبير الكتابي لدى تلميـذات المرحلـة ) ١٩٩٩(وهدفت دراسة المنيفي   

الثانوية في مدينة الرياض مـن خـلال نقصـان أخطـائهن، وقـد اسـتخدمت الدراسـة المـنهج 

ت في بعـض المباحـث الوصفي، وأظهرت النتائج حدوث تطور إيجابي عـلى أخطـاء التلميـذا

الإملائية والنحوية والأخطاء التي ترجع إلى الخط، حيث تقل الأخطاء بارتقاء التلميذات من 

 .صف دراسي إلى صف آخر أعلى منه

فهدفت دراسته إلى التعرف على واقع الإشراف على تعليم التعبير ) ٢٠٠٠(أما البشري 

وتوصلت الدراسة إلى وجود . صفي التحليليالكتابي في المرحلة المتوسطة باستخدام المنهج الو

قصور في أداء مشرفي اللغة العربية عن تحقيق مطالب الإشراف على تعلـيم التعبـير الكتـابي في 

 . المرحلة المتوسطة

إلى التعرف على مدى توظيـف معلـمات اللغـة ) ١٤٢٥(وأخيراً، هدفت دراسة السيف 

ة التعبير للصفوف العليا مـن المرحلـة الابتدائيـة، العربية مهارات التعبير الكتابي في تعليم ماد



 

 

 
 

 

عينـة -وأسـفرت نتـائج الدراسـة أن توظيـف المعلـمات . باستخدام المنهج الوصفي التحليلي

لمهارات التعبير الكتابي كان ضعيفاً جداً وأن المهـارات التـي وظفتهـا عينـة الدراسـة -البحث

ناك مهـارات لم توظـف إطلاقـا حظيت بنسب منخفضة ولم توظف بالشكل المطلوب، وأن ه

 . مثل مهارة وضوح الخط وسلامة الهوامش ومهارة اختيار العنوان المناسب

وإجمالاً، يمكن ملاحظة أن الدراسات السابقة قد اختلفت من حيث المنهج والطريقـة، 

حيث تناولت بعض  هذه الدراسات التعبير الكتابي من الجانب النظـري، واعتمـدت المـنهج 

دراستها، والقليل منها تناول التعبير من الناحية التجريبية، وتدريب التلاميذ على  الوصفي في

 .كيفية الكتابة

من جهة أخرى، يمكن النظر إلى أن جميع الدراسات السابقة قد اتفقـت في الغايـة التـي 

تسعى إليها وهي النهوض بتعليم التعبير، ومحاولة تحسين القدرة على التعبـير لـدى التلاميـذ، 

سواء أكان ذلك عن طريق طرح برامج تعليمية، أم بتنـاول موضـوعات ذات صـلة بـالتعبير 

لدى التلاميذ في مهـارات  -بوجه عام-الكتابي، كما اتفقت هذه الدراسات على وجود ضعف 

 .التعبير ومجالاته

وقد استفاد الباحثان من الدراسات السابقة في التعـرف عـلى مهـارات التعبـير الكتـابي 

مة لتلاميذ الصف الثاني المتوسط، والوقوف على مجـالات التعبـير الكتـابي المناسـبة لهـذا الملائ

الصف، وفي إعداد اختبار التعبير الكتابي الملائم لتلاميذ الصف الثـاني المتوسـط، وفي صـياغة 

معيار التصحيح المتضمن مجموعة من المهارات المناسبة لهـذه الفئـة مـن التلاميـذ، وأخـيراً في 

كما استفاد الباحثـان مـن دراسـة  .د البرنامج التعليمي المبني على المراحل الخمس للكتابةإعدا

الخوالدة في إعداد البرنامج التعليمي للبحث الحالي وفي آلية تنفيذه، ولم يستخدم البحث الحالي 

التعلم التعاوني في تطبيق البرنامج كما فعلـت الخوالـدة، حيـث إن هـذه الإسـتراتيجية تكفـي 

 . حدها في حدوث الأثر وتنمية المهارات لدى التلاميذو



 

 

 
 

وقد تميز البحث الحالي عن الدراسات السابقة بتطبيق برنامج تعليمي وقياس أثره عـلى 

أداء التلاميذ الكتابي، حيث قلت الدراسات التي ركزت على التجريب والتدريب عـلى تعلـم 

 ).٢٠٠١(والخوالدة ) ٢٠٠٠(المهارات الكتابية باستثناء دراسة كل من  قاسم 

 

 :  السؤال الأول

 ما البرنامج المقترح الذي يقوم على المراحل الخمس للكتابة لتدريس مادة التعبير؟

للإجابة عن هذا السؤال قام الباحثان ببناء برنامج تعليمي لتدريس التعبير الكتابي يقوم 

طبيعة المقـرر وأهدافـه، ونظـراً لضـيق مسـاحة على المراحل الخمس للكتابة، وذلك في ضوء 

النشر المتاحة لهذا البحث فسـيتم اسـتعراض أهـم ملامـح هـذا البرنـامج مـن حيـث أسسـه 

 : ومكوناته وآلية تطبيقه، وذلك على النحو الآتي

 :أسس بناء البرنامج -أ

تعبـير إلى تنمية مهـارة ال-بشكل عام-يهدف البرنامج التعليمي لتدريس التعبير الكتابي 

وقد ارتكـز البرنـامج في بنائـه عـلى مجموعـة مـن . الكتابي لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط

 : الأسس أهمها

تدرج التلاميذ في عملية الكتابـة عـبر مراحـل خمـس،  تشـمل كـل مرحلـة منهـا  -١

 .عمليات وأنشطة متنوعة

 .إعطاء التلميذ  الحرية في اختيار موضوع الكتابة -٢

 .تلميذ عن طريق منحه الفرصة في التقويم الذاتي ومراجعة كتابتهزرع الثقة في نفس ال -٣

 .تعويد التلميذ على النقد وتصحيح الأخطاء أثناء تبادل الكراسات مع أقرانه التلاميذ -٤



 

 

 
 

 

 : مكونات البرنامج-ب  

 :يتكون البرنامج من وحدتين  دراسيتين هما

نيـة لكتابـة المقـال، مـع وشملت توضيحاً لمفهوم المقـال، والأسـس الف: الوحدة الأولى

تدريبات ونماذج لهذه الأسس، وتعريف بالمراحل الخمس للكتابة، مع عرض لنماذج موضحة 

 . لها، وكيفية التدرج أثناء الكتابة وفق تلك المراحل

التدريب على التعبير الكتابي وفق المراحل الخمس للكتابة المشار إليها في : الوحدة الثانية

  : صدر هذا البحث وهي

 .) Prewriting(  مرحلة ما قبل الكتابة -١

 .) Drafting)  (المسودة(مرحلة الكتابة الأولية  -٢

 .)Revising(مرحلة المراجعة   -٣

 .) Editing(مرحلة التصحيح   -٤

 .)  Publishing(مرحلة النشر   -٥

وقد قام الباحثان ببيان وتحديد ما يقوم بـه المعلـم والتلاميـذ في كـل مرحلـة مـن تلـك 

 :إعداد ما يتطلبه البرنامج من أوراق، وفق الآتيالمراحل، و

 .تحديد العمليات والأنشطة التي تتطلبها كل مرحلة -

 .تحديد الزمن اللازم لكل مرحلة -

 .إعداد الأوراق والنماذج الخاصة بكل مرحلة -

 .تصميم قوائم للتقويم الذاتي  بعد كل مرحلة -



 

 

 
 

 . عمال وتنظيمه وفق مراحل الكتابةإعداد ملف لكل تلميذ لحفظ ما يقوم به من أ -

 : وقد شمل ملف كل تلميذ ما يلي

 .غلافاً يتضمن البيانات الشخصية للتلميذ -

 .ورقة تتضمن الأنشطة التي يقوم بها التلميذ في مرحلة ما قبل الكتابة -

 ).المسودة(ورقة تتضمن تعليمات خاصة بمرحلة الكتابة الأولية  -

 .ورقة لكتابة المسودة -

 .قائمة التقويم الذاتي الخاصة بمرحلة الكتابة الأولية -

 .ورقة تشتمل على تعليمات خاصة بمرحلة المراجعة -

 .قائمة التقويم الذاتي لعملية المراجعة -

 .ورقة لكتابة الموضوع بعد إجراء التعديلات -

 .ورقة تشمل تعليمات وتوجيهات خاصة بمرحلة التصحيح -

 .لعملية التصحيحقائمة التقويم الذاتي  -

 .ورقة لكتابة الموضوع بصورته النهائية -

 .قائمة التقويم النهائي لمراحل الكتابة -

وتحفظ ملفات التلاميذ بعد انتهاء الحصة في القاعة المعدة لتنفيذ التجربة حتـى  موعـد   

ض الحصة التالية،حيث يقوم المعلم بتصحيحها، وتعاد مرة أخرى للتلاميذ، وذلك لـئلا تتعـر

 .للتلف أو الضياع أو التعديل في حالة بقائها مع التلاميذ



 

 

 
 

 

 : ج تحكيم البرنامج

بعد الانتهاء من بناء البرنامج عرض على مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصـاص 

والخبرة، وقد أجرى الباحثان بعض التعديلات على البرنامج في ضوء ملاحظـات المحكمـين 

 .ومقترحاتهم

 :تطبيق البرنامج-د

بعد الانتهاء من إعـداد البرنـامج وتحكيمـه قـام الباحثـان باختيـار مدرسـة الأنبـاري  

المتوسطة لتطبيق  البرنامج على تلاميذ الصف الثاني المتوسط، وقابل الباحثـان مـدير المدرسـة 

والمعلم الذي سيقوم بتنفيذ البرنامج مـع التلاميـذ، وجـرى شرح البرنـامج للمعلـم في عـدة 

ضحت الصورة والطريقة التي سيسير بهـا في عمليـة تـدريس مـادة التعبـير جلسات، حتى ات

الكتابي وفق المراحل الخمس للكتابة، وبعد تأكد الباحثين من استيعاب المعلم للبرنامج، قسم 

الباحثان عينة البحث إلى مجموعتين ضـابطة وتجريبيـة، ومـن ثـم جـرى تهيئـة المقـر لإجـراء 

رض ودولاباً لحفظ الأوراق والملفات، وقد استغرق إجـراء التجربة، حيث ضم المقر جهاز ع

أسابيع،  خصصت الأسـابيع الثلاثـة الأولى منهـا لتـدريس الوحـدة الأولى مـن ) ٧(التجربة 

البرنامج،  أما  الأسابيع الأربعـة الأخـيرة فقـد خصصـت  لتـدريس التعبـير للتلاميـذ  عـبر 

 .ن البرنامجالمراحل الخمس للكتابة كما في الوحدة الثانية م

 :  السؤال الثاني

ما أثر استخدام المراحل الخمس للكتابة في تنمية القدرة على التعبير الكتابي لدى تلاميـذ 

 الصف الثاني المتوسط؟

لحساب الفـروق بـين متوسـط ) ت(للإجابة عن هذا السؤال استخدم الباحثان اختبار 

 .  ار التعبير الكتابي البعديالمجموعة التجريبية ومتوسط المجموعة الضابطة في اختب



 

 

 
 

 لدلالة الفروق بين ) ت(اختبار ) ٤(جدول 

 .متوسط المجموعة التجريبية ومتوسط المجموعة الضابطة في التعبير الكتابي البعدي

 العدد المجموعات
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة

 ٧.٦٣ ٧٩.٣٠ ٢٠ التجريبية
٠.٠٠٠ ٦.٠٦ 

 ٩.٥٠ ٦٢.٨٠ ٢٠ بطةالضا

بين المجمـوعتين ) ٠.٠٠١(يظهر الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى 

التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية في المجموع الكلي للدرجات التي حصل عليهـا 

ى تلاميـذ الصـف التلاميذ في الاختبار البعدي، مما يدل على تحسن القدرة على التعبير الكتابي لد

 .  الثاني المتوسط الذين درسوا التعبير الكتابي باستخدام إستراتيجية المراحل الخمس للكتابة

كما قام الباحثان بحساب الفروق بين الاختبار القـبلي والاختبـار البعـدي للمجموعـة 

حيـث ) T-test Paired(للمجموعـات المترابطـة ) ت(التجريبية، وذلك باسـتخدام اختبـار 

 :نت النتائج كما يليكا

 )٥(جدول  

 لحساب دلالة الفروق بين الاختبار القبلي والاختبار البعدي للمجموعة التجريبية) ت(اختبار 

 المهارة

 بعد التجربة قبل التجربة

 قيمة ت
مستوى 

 الدلالة
المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

 ٠.٠٠٠ ١٧.٧٨ ٨.٢٧ ٧٩.٣٢ ١٢.١٧ ٥٣.١٨ مهارة المضمون

 ٠.٠٠٠ ١١.٩٩ ٨.٠٩ ٧٨.٧٥ ١١.٢٣ ٦٥.٥ مهارة الأسلوب

 ٠.٠٠٠ ٦.٩٠ ٧.٥٦ ٨٠.٦٣ ١٢.٨٩ ٦٦.٢٥ مهارة التنظيم

 ٠.٠٠٠ ١٧.٣٦ ٧.٦٣ ٧٩.٣٠ ١١.٢٨ ٦٠.٢٠ الدرجة الكلية



 

 

 
 

 

وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائية عنــد مســتوى ) ٥(ويتضــح مــن الجــدول رقــم 

 نتائج الاختبارين القبلي والبعدي وذلك لصالح الاختبار البعـدي للمجموعـة بين) ٠.٠٠١(

أي أن تلاميذ المجموعة التجريبية قد استفادوا فعـلاً مـن برنـامج تـدريس التعبـير . التجريبية

الكتابي باستخدام إستراتيجية المراحل الخمس للكتابة، وتحسنت قدرتهم على التعبـير الكتـابي 

 .  ارات المضمون والأسلوب والتنظيم بشكل خاصبشكل عام، وفي مه

للتعـرف عـلى حجـم أثـر اسـتخدام  )η2(ولقياس حجم الأثر تم حسـاب مربـع ايتـا 

المراحل الخمس للكتابة في تنميـة القـدرة عـلى التعبـير الكتـابي لـدى تلاميـذ الصـف الثـاني 

من تبـاين % ٩٤أن ، وبذلك يمكننا القول )٠.٩٤=  η2(المتوسط، حيث بلغت قيمة مربع ايتا 

 .درجة التعبير الكتابي يرجع إلى استخدام برنامج المراحل الخمس للكتابة

 : السؤال الثالث

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات تلاميذ الصف الثاني المتوسط 

الذين يدرسون التعبير باستخدام إستراتيجية المراحـل الخمـس للكتابـة، ومتوسـط درجـات 

 ميذ الذين يدرسونه بالطريقة التقليدية تعزى إلى مهارات المضمون والأسلوب والتنظيم؟ التلا

وللإجابة عن هذا السؤال  استخدم الباحثان حساب الفروق بين المجموعـة التجريبيـة 

-T) (ت(والمجموعة الضابطة في اختبار التعبير الكتابي البعـدي، وذلـك باسـتخدام اختبـار 

test  .( الفروق لكل محور  على حده حسب المعيار المعد للتصحيح، وجـاءت  وقد تم حساب

 :النتائج على النحو التالي

 

 



 

 

 
 

 )٧(جدول 

لدلالة الفروق بين متوسط المجموعة التجريبية ومتوسط المجموعة الضابطة في ) ت(اختبار 

 .كل مهارة من مهارات التعبير الكتابي بعد التجربة

 العدد المجموعات المهارة
 المتوسط

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري
 قيمة ت

مستوى 

 الدلالة

 مهارة المضمون
 ٨.٢٧ ٧٩.٣٢ ٢٠ التجريبية

٠.٠٠٠ ٨.٣٢ 
 ١٠.٥٨ ٥٤.٣٢ ٢٠ الضابطة

 مهارة الأسلوب
 ٨.٠٩ ٧٨.٧٥ ٢٠ التجريبية

٠.٠٠٠ ٤.١٩ 
 ١٠.٩٥ ٦٦.٠٠ ٢٠ الضابطة

 مهارة التنظيم
 ٧.٥٦ ٨٠.٦٣ ٢٠ التجريبية

٠.٢٤١ ١.١٩ 
 ٥.٥٥ ٧٨.١٣ ٢٠ ضابطةال

بـين ) ٠.٠٠٠(وجود فروق دالة إحصـائياً عنـد مسـتوى ) ٧(يتضح من الجدول رقم 

المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية وذلك في مهارات التعبير الكتابي 

 .المتعلقة بالمضمون ومهارات التعبير الكتابي المتعلقة بالأسلوب

ئج الجدول السابق عدم وجدود فروق دالة إحصائيا في مهارات التعبـير في حين تظهر نتا  

 . الكتابي المتعلقة بالتنظيم، مما يعني أن تلاميذ المجموعتين كانوا متقاربين في مهارة التنظيم

 

من النتائج السابقة يتبين وجود أثر لتدريس التعبير الكتابي عن طريـق البرنـامج المبنـي 

على المراحل الخمس للكتابة في تنمية مهارات التعبير الكتابي بشكل عام لدى تلاميـذ الصـف 

الثاني المتوسط، ويلاحظ  أن الأثر الحاصل من تطبيق البرنامج كان أكبر في مهارات المضـمون 

ومهارات الأسلوب،  وذلك أن البرنامج يشمل في الوحدة الأولى تدريباً للتلاميذ عـلى كتابـة 



 

 

 
 

 

دمة وصلب الموضوع وخاتمـة الموضـوع، وهـي أهـم عنـاصر التقيـيم المتعلقـة بمهـارات المق

المضمون، كما ركز البرنامج في الوحـدة الثانيـة عـلى تـدريب التلاميـذ عـلى اختيـار الكلـمات 

والمفردات وبناء الجمل والفقرات وتنقيحها من خلال مراحل الكتابـة، وهـذه أهـم عنـاصر 

رات الأسلوب، ولا شك أن مهارتي المضمون والأسلوب من أهـم التقويم التي تضمنتها مها

مهارات التعبير الكتابي التي تميز الكتابة الراقية عن الكتابـة المتواضـعة، وربـما أن المعلمـين لا 

يولون العناية الكافية بتدريس هاتين المهارتين في الظروف العادية لتدريس التعبير الكتابي، ممـا 

جموعة التجريبية يستفيدون فعلاً من تدريس هـاتين المهـارتين، ومـن ثـم جعل التلاميذ في الم

ظهر ذلك جلياً على كتاباتهم، بخلاف أفراد المجموعة الضابطة الذين لم يتعرفوا عـلى تـدريس 

 .هاتين المهارتين بشكل كاف

من جهة أخرى، قلّ أثر تطبيق البرنامج المبني على المراحل الخمـس للكتابـة، ولم تكـن  

روق دالة إحصائيا في مهارات تنظيم الكتابة التـي ركـز التقيـيم فيهـا عـلى وضـوح الخـط الف

ونظافة الورقة واستخدام علامات الترقـيم، وهـذه المهـارات تحظـى بعنايـة معلمـي الكتابـة 

عموماً، بل ربما يزيد تركيز بعض المعلمين عليها عـلى حسـاب مهـارات مضـمون أو محتـوى 

هذا إضافة إلى أن تعليمات الاختبار للمجموعتين شملت توجيهات  .التعبير وأسلوب الكتابة

 .  تدعو التلاميذ إلى الاهتمام بنظافة الورقة وحسن الخط

تكشـف عـن وجـود فـروق ذات ) ٧،   ٦،  ٥، ٤، ٣(وهكذا فإن الجداول السابقة رقـم  

لبرنـامج تـدريس دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية التي درست التعبير الكتـابي وفقـاً 

وهـذا يشـير إلى أن .  التعبير الكتابي المبني على استخدام إسـتراتيجية المراحـل الخمـس للكتابـة

تدريس التعبير الكتابي باستخدام طريقة المراحل الخمس للكتابة كان ذا أثر إيجابي في تنمية القدرة 

 . طريقة التدريس التقليديةعلى التعبير الكتابي لدى تلاميذ الصف الثاني المتوسط، مقارنة مع 



 

 

 
 

ويرجع الباحثان هذا التقدم إلى أن البرنـامج تضـمن عـدة إسـتراتيجيات سـاعدت في 

 : تقدم التلاميذ في التعبير الكتابي، ومنها

تدرج التلاميذ في الكتابة عبر خمس مراحل تتضمن كل منها خطـوات وعمليـات  -١

 . متنوعة

 . لذي يرغب الكتابة فيهإعطاء التلميذ الحرية في اختيار الموضوع ا -٢

تقمص التلميذ شخصية الكاتب الحقيقي أثناء حصة التعبير، إذ هـو الـذي يخطـط  -٣

ويكتب ويراجع ويصحح وينشر موضوعه، مما يساعد عـلى إدراك التلميـذ أهميـة 

 .التعبير الكتابي

تنوع الأنشطة والتدريبات المصاحبة لكل عملية من العمليات مما يـدخل السرـور  -٤

 . لى عملية الكتابةوالبهجة ع

أحدهما يتعلـق بالنقـد الـذاتي لمـا كتبـه التلميـذ : ممارسة التلاميذ لنوعين من النقد -٥

نفسه، والآخر نقد التلميذ لما كتبه زميله من خلال تبادل أدوار المراجعة والتقـويم 

 .  للمنتج الكتابي

رشد والموجه لما تحول دور المعلم من التلقين والتدريس المباشر إلى دور المساعد والم -٦

 .يقوم به التلاميذ من عمليات في تعلم مهارات التعبير الكتابي

كما يعزو الباحثان ما أظهره نتائج البحث من أثر تنمية القدرة عـلى التعبـير الكتـابي لـدى 

المراحل الخمس للكتابـة لهـم مـن  مالتلاميذ إلى ما وفره برنامج تدريس التعبير الكتابي باستخدا

تعبير عن أفكارهم وتدوينها والعمل على ترتيبها وتنقيحها دون القلق بداية للأخطـاء حرية في ال

 .اللغوية التي قد تحد من التركيز على الأفكار وتنظيمها وتدوينها بأسلوب شائق ومثير



 

 

 
 

 

عن طريق  المراجعة واسـتخدام قائمـة -تدريب التلاميذ على التقويم الذاتي  وقد ساعد

على تنمية شعورهم بالمسؤولية  -تي بعد كل مرحلة من مراحل الكتابةالتصحيح والتقويم الذا

تجاه ما يكتبـون، وجعلهـم قـادرين عـلى تحليـل مضـمون مـا يكتبـون، واكتشـاف الأخطـاء 

الأسلوبية واللغوية إن وجدت، وقد أظهر التلاميذ تفاعلاً مع قوائم التصـحيح الـذاتي حيـث 

 .ا بأنفسهمقد أشبعت رغبتهم في تعرف أخطائهم وتصحيحه

التـي ) ٢٠٠١(وقد اتفقت نتائج البحث الحالي مع ما أظهرتـه نتـائج دراسـة الخوالـدة 

أشارت إلى وجود أثر لاسـتخدام نمـوذج مراحـل عمليـات الكتابـة في تعلـم مهـارة التعبـير 

التـي أظهـرت فاعليـة تـدريس ) ٢٠٠٠(كما اتفقت نتائج البحث مع دراسـة قاسـم . الكتابي

 .لمداخل الثلاثة التي ارتكزت في تدريس التعبير على مراحل الكتابةالتعبير عن طريق ا

ونتائج البحث الحالي تسير في سياق نتـائج بعـض الدراســات التـي أظهــرت تفوقـاً  

أحمـد : لطرائـق تدريس التعبير الكتابي الحديثة على حساب الطرق التقليدية، ومنهـا دراسـات

ممـا يؤكـد عـلى ضرورة الأخـذ بـالطرق  ،)١٩٨٨(، ومدكور )١٩٨٨(، ودرويش )١٩٨٤(

ــتخدام  ــدريس باس ــة الت ــاً طريق ــابي وخصوص ــير الكت ــدريس التعب ــة في ت ــائل الحديث والوس

 . إستراتيجية المراحل الخمس للكتابة

 

في ضوء نتائج البحث التي أكدت على وجود أثر إيجابي لاستخدام إستراتيجية المراحـل 

التعبير الكتابي لدى التلاميذ، فإن الباحثين يوصيان وزارة التربيـة الخمس في تنمية القدرة على 

 : والتعليم بمايلي

المبادرة إلى بناء منهج جديد لتعليم التعبير الكتـابي، يشـمل الأهـداف، والمحتـوى،  -١

وإستراتيجيات التدريس، والوسائل التعليمية، والتقويم، يعتمد عـلى إسـتراتيجية 

 .المراحل الخمس للكتابة



 

 

 
 

تدريب معلمي اللغة العربية على تدريس التعبير الكتابي باستخدام المراحل الخمس  -٢

 .للكتابة التي تساعد التلاميذ على تنمية قدراتهم على التعبير الكتابي

توجيه المشرفين التربويين إلى أهمية متابعـة معلمـي مـادة التعبـير لاسـتخدام طـرق  -٣

ير عمومـاً والتعبـير الكتـابي خصوصـاً، وإستراتيجيات حديثـة في تـدريس التعبـ

وتشجيع المعلمين على تجربة استخدام المراحل الخمـس للكتابـة في تعلـيم التعبـير 

 . الكتابي وملاحظة الفرق الذي تحدثه في تحسن قدرة التلاميذ على التعبير الكتابي

المراحـل توجيه مركز البحوث في الوزارة إلى تطبيق تجربة تدريس التعبير باستخدام  -٤

الخمس للكتابة في مناطق أخرى في المملكة العربية السعودية، وإلى إجـراء بحـوث 

ودراسات أخرى  تبين أثر استخدام مراحل الكتابة الخمـس في اتجاهـات معلمـي 

 .  اللغة العربية والتلاميذ نحو التعبير
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 .، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، الرياضللبنات بمدينة الرياض

  ،دار الثقافة: القاهرة. ليم اللغة العربية والتربية الدينيةتع). ١٤١٠( .رسلان مصطفىو رشدي،خاطر. 

 فاعلية استخدام نموذج مراحل عمليات الكتابة في تعلم مهـارة ). ٢٠٠١. (الخوالدة،  نجود محمود محمد

 .رسالة ماجستير غير منشورة،  الجامعة الأردنية .التعبير الكتابي لدى طلبة الصف العاشر الأساسي

 تنمية مهارات بعـض مجـالات التعبـير الكتـابي لـدى تلاميـذ المرحلـة ). ١٩٨٨( .درويش، عفت حسن

 .كلية التربية، جامعة طنطا.  ، رسالة ماجستير غير منشورةالثانوية

 رسـالة  .مطالب تعليم التعبير الكتابي للصف الثالـث المتوسـط بمدينـة جـدة). ١٩٩٥. (الزهراني، أحمد

 . امعة أم القرىماجستير غير منشورة، كلية التربية، ج

 توظيف معلمات اللغة العربية مهارات التعبـير الكتـابي  ). ١٤٢٥. (مشاعل بنت سعد بن سيف ،السيف

كليـة الريـاض،  ة،ير منشـوررسـالة ماجسـتير غـ .في تعليم التعبير للصفوف العليا من المرحلة الابتدائية

  .لبناتالتربية ل



 

 

 
 

 على تنمية بعض المهارات الكتابية لدى طلاب الصف الأنشطة اللغوية وأثرها ). ٠١٩٩٤. صالح، هدى

 . كلية التربية، جامعة عين شمس. رسالة ماجستير غير منشورة. الأول الثانوي

 تنمية مهارات التعبير الكتـابي لـدى تلاميـذ المرحلـة الإعداديـة في ). ١٩٨٥. (عبد الولي، طه غانم محمد

 .منشورة، مصر كلية التربية، جامعة عين شمس رسالة ماجستير غير.  الجمهورية العربية اليمنية

  ،طرق تـدريس اللغـة العربيـة مـن منظـور تربـوي حـديث). ١٤٢١. (حسين راضي عبد الرحمنعبيد .

 .دار الفكر: الأردن

 مواقف التعبير لكتابي لـدى تلميـذات المـرحلتين المتوسـطة والثانويـة بمدينـة ). ١٩٩٨. (العرفج، عبير

 .ير منشورة، كلية التربية، جامعة الملك سعودرسالة ماجستير غ .الرياض

 مجلة دراسات تربوية بمصرـ، أسس تصحيح موضوع التعبير التحريري،  ). ١٩٨٨. (عطا، إبراهيم محمد

 ٢٣٤ـ ١٩٦، ص ص )١٢(الجزء  المجلد الثالث،

 مركز الكتاب للنشر: القاهرة. المرجع في تدريس اللغة العربية). ٢٠٠٥. (عطا، إبراهيم محمد.  

 فعالية استخدام مداخل حديثة في تنميـة مهـارات التعبـير الكتـابي لـدى ). ٢٠٠٠. (قاسم، حازم محمود

رسالة دكتوراه غير منشورة، كلية التربية، جامعـة عـين  .تلاميذ الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأساسي

 .شمس

 ات التعبـير الكتـابي في مدى توظيف معلمـي اللغـة العربيـة مهـار). ١٩٩٨. (القحطاني، ماجد مصدي

رسالة ماجستير غير منشـورة، كليـة التربيـة، . تعليمهم مقرر التعبير في المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض

 .جامعة الملك سعود

  معجـم المصـطلحات التربويـة المعرفـة في المنـاهج وطـرق  ). ١٤١٦. (الجملعلي حمد حسين و أاللقاني

  .عالم الكتب :القاهرة. التدريس

 تدريس اللغة العربيـة في المرحلـة الثانويـة  أسسـه وتطبيقاتـه ). ١٩٩٨. (اور، محمد صلاح الدين عليمج

 .دار الفكر العربي: القاهرة .التربوية



 

 

 
 

 

 دراسة تقويمية لواقع تعليم التعبير الكتابي في الصف الثالـث الإعـدادي ). ١٩٩٣. (محمود، لطيفة محمد

 . شورة، كلية التربية، جامعة البحرينرسالة ماجستير غير من .بدولة البحرين

 مجلـة كليـة التربيـة. تدريس التعبير بين الموضوعات التقليدية والوظيفيـة). ١٩٨٨. (مدكور،  علي أحمد .

 ١٩٠ـ  ١٩٥ص ص   .٥جامعة الملك سعود م 

 يم دراسة لمجموعة من العوامل التـي تعـوق تعلـ). ١٩٩٧. (الملا،  بدرية سعيد،  وفاطمة محمد المطاوعة

مجلـة مركـز البحـوث التربويـة بجامعـة قطـر، السـنة . مهارات التعبير الإبـداعي في المرحلـة الإعداديـة

 ٦٦ـ ٢١ص ص  .السادسة، العدد الثاني عشر

 تطور التعبير الكتابي لدى تلميذات المرحلة الثانوية في مدينة الرياض متمثلاً في ). ١٩٩٩. (المنيفي، سعاد

 .تير غير منشورة، كلية التربية، جامعة الملك سعودرسالة ماجس .نقصان أخطائهن

 الكتابـة العربيـة ).  ١٤٢٢. (النجار، محمد رجب، وسعد عبدالعزيز مصلوح، وأحمـد إبـراهيم الهـواري

 .دار العروبة للنشر والتوزيع: الكويت. مهاراتها وفنونها

 وزارة التربيـة :  الريـاض .لة المتوسطةدليل المعلم لمقرر التعبير في المرح). ١٤٢٤. (وزارة التربية والتعليم

 .والتعليم

 تنمية بعض مهارات التعبير التحريـري الـوظيفي لـدى طـلاب ). ١٩٨٧. (يوسف، عيطة عبد المقصود

 .كلية التربية، جامعة الزقازيق: مصر. رسالة ماجستير غير منشورة .الصف الأول الثانوي

 دار ذات السلاسل: الكويت. الاجتماعي اللغة والتواصل). ١٩٩٥. (يونس ، فتحي علي وآخرون. 
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هدف البحث الحـالي إلى تعـرف علاقـة الدافعيـة للقـراءة بـبعض المتغـيرات الشخصـية 

) القرائي، والاتجاه نحو القـراءة، والميول القرائية، والتحصيل الدراسي مفهوم الذات(والمعرفية 

الأول، (وكذلك دراسة تـأثير الصـف الـدراسي . لدى طلاب المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض

وإمكانية التنبؤ بالتحصيل الدراسي من الدافعية . على الدافعية للقراءة) والثاني، والثالث المتوسط

وإمكانية التنبؤ بالدافعية للقراءة من الاتجاه نحو . اه نحو القراءة، والميول القرائيةللقراءة، والاتج

القراءة والميول القرائية، وكذلك طبيعة البناء العاملي لمتغيرات الدافعيـة للقـراءة والاتجـاه نحـو 

نة الريـاض، طالباً في المرحلة المتوسطة بمدي) ٣٥٧(وتكونت العينة من . القراءة والميول القرائية

. طالباً بالصف الثالـث) ١٣٢(طالباً بالصف الثاني، ) ١١٠(طالباً بالصف الأول، ) ١١٥(منهم 

وتم تطبيق استبيان الدافعية للقراءة، ومقياس مفهوم الـذات القرائـي، ومقيـاس الاتجـاه نحـو 

تـائج القراءة، ومقياس الميول القرائية، كما تم معرفة درجـات التحصـيل الـدراسي مـن واقـع ن

وباسـتخدام تحليـل التبـاين أحــادى الاتجـاه، واختبـار شـيفيه، ومعامـل . الاختبارات النهائية

 : الارتباط، وتحليل الانحدار المتعدد، والتحليل العاملي، أظهرت النتائج ما يلى

                                                
 : توثيق الأصل (١)  

الدافعيـة للقـراءة ). م٢٠٠٦. (سـالم، و السـيد محمـد أبـو هاشـم النصار، صالح عبدالعزيز، و محمـد محمـد

جامعـة / مجلة كليـة التربيـة.  وعلاقتها ببعض المتغيرات الشخصية والمعرفية لدى طلاب المرحلة المتوسطة

 . ١٩٨ -١٢٩، ص ص ٢٠٠٦) الجزء الرابع(عين شمس، العدد الثلاثون 
 

 



 

 

 
 

بـين الصـفوف الثلاثـة ) ٠.٠١(وجود فروق ذات دلالة إحصـائية عنـد مسـتوى  -١

الدافعية للقراءة، مفهـوم : في المرحلة المتوسطة في كل من )الأول، والثاني، والثالث(

 .الذات القرائي، الاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية

بـين الدافعيـة للقـراءة ) ٠.٠١(وجود ارتباط موجب دال إحصائياً عنـد مسـتوى  -٢

 مفهوم الذات القرائي، والاتجاه نحو القـراءة، والميـول: بمكوناتها الفرعية وكل من

 .القرائية، والتحصيل الدراسي

مفهـوم الـذات القرائـي، والاتجـاه : يمكن التنبؤ بدرجات التحصيل الدراسي مـن -٣

 .نحو القراءة، والميول القرائية

مفهوم الذات القرائـي، والاتجـاه نحـو : يمكن التنبؤ بدرجات الدافعية للقراءة من -٤

 . القراءة، والميول القرائية

الدافعية للقراءة، ومفهوم الذات القرائي، والاتجـاه (بحث الحالي تتشبع متغيرات ال -٥

 .على عامل عام واحد )نحو القراءة، والميول القرائية

 

والوسيلة التي تنقـل إلينـا أسـمى الإلهامـات وأرفـع المثـل  "أنبل الفنون  "تعد القراءة 

لت على رسول االله صلى االله عليه وأنقى المشاعر التي عرفها الجنس البشرى، فكانت أول آية نز

، ويتكـرر لفـظ اقـرأ مـرة ثانيـة وفى نفـس )١: العلـق("اقرأ باسم ربك الذى خلق " :وسلم

وهذه دعـوة صريحـة للإنسـان أن يقـرأ ). ٣:العلق( "اقرأ وربك الأكرم "السورة بقوله تعالى 

الحياة الدنيا ومفتاح  ويفكر ويستخدم العقل، فهذا الأمر الإلهى هو إشارة عميقة إلى أن مفتاح

 .الدين هو القراءة فكأنها مفتاح للحياة الخيرة



 

 

 
 

 

وتعد القراءة الوسيلة الأساسية للحصول على معرفة منظمة ومتعمقة، فهـي تصـل الإنسـان 

بمنابع التراث الأصيل في ثقافته، فعن طريقها يتخطى الإنسان بفكره حـاجزي الـزمن والمسـافة ممـا 

، وتكامل شخصيته وتميزها بحيث يصـبح أكثـر قـدرة عـلى التكيـف مـع يساعده على اتساع ثقافته

المجتمع الذى يعيش فيه في مختلف المجالات العلمية والاجتماعية والمهنية، هذا فضلاً عـن اعتبارهـا 

 ).١٧٨: ١٩٩٥السويدى، (وسيلة لقضاء وقت الفراغ في نشاط يجمع بين المتعة والفائدة 

ك في أدائها الفـرد، وتتطلـب منـه توازنـاً عقليـاً ونفسـياً فالقراءة عملية ديناميكية يشتر

وجسمياً، فإذا حدث اضطراب أو عدم اتزان انخفضت كفايته في القيام بعملية القراءة بحيث 

تتناسب طردياً مع مقدار ذلك الخلل ونوعه، وغالباً ما تكون العوامل النفسـية أكثـر تـأثيراً في 

لجسمية، فالاتجاه نحو القراءة ومفهوم الفرد عـن ذاتـه وميلـه القدرة على القراءة من العوامل ا

 .)١٤: ١٩٩٥السيد وفاروق، (للقراءة والطريقة التي يتعلم بها لها تأثير على قدرته القرائية  

وتتيح القراءة الفرص أمام القراء لمعرفة الإجابات عـن أسـئلتهم واستفسـاراتهم ومحـاولات 

الخبرات الجديدة وتحقيـق الثقـة بـالنفس، وروح المخـاطرة في  الاستكشاف واستخدام الخيال وتقبل

مواصلة البحث، وحب الاستطلاع، والدافع للإنجاز الذي يدفع إلى المخاطرة العلمية المحسوبة مـن 

أجل الكشف عن المجهول والتحرر من الأساليب المعتادة للتفكير والميـل إلى البحـث في الاتجاهـات 

هو غير يقيني، وتفحص البيئة بحثـاً عـن الخـبرات الجديـدة، والمثـابرة في الجديدة، والإقدام نحو ما 

 ). ٥٥: ١٩٩٢شحاتة، (الفحص والاستكشاف من أجل مزيد من المعرفة لنفسه ولبيئته 

والدافعية بشكلها العام هـي اسـتعداد الفـرد لبـذل الجهـد في سـبيل تحقيـق عـدد مـن 

لمختلفة، ومـن مظاهرهـا الطمـوح والحـماس، الأهداف التي يمليها تعامله مع مواقف الحياة ا

والإصرار على تحقيق الأهـداف والمثـابرة، والتفـاني في العمـل، والرغبـة المسـتمرة في تحقيـق 

 ٠)٩٦: ١٩٨٨حسين، (الذات، والتفوق، والإنجاز 



 

 

 
 

وتعنـى النمـو  Intrinsic Motivationدافعية داخليـة : وتوجد أشكال مختلفة للدافعية منها

أو اهتمام الفرد بموضوع محدد، وتعتبر انعكاساً لهـدف الفـرد الـذي يسـهم في زيـادة  الطبيعي لميل

معرفته والمشاركة المستمرة في أداء الأعـمال المختلفـة، وتتضـح في ثقـة الفـرد بنفسـه واسـتقلاليته 

ودافعيـة خارجيـة . الذاتية، وحب الاستطلاع، وكـل ذلـك هدفـه الأسـاسي هـو تحقيـق الـذات

Extrinsic Motivation  وتعنى الرغبة في النجـاح وإتمـام الأعـمال عـلى نحـو مـرضى في الوقـت

المحدد، ويتطلب ذلك وجود مهارات خاصة بالعمل المراد إنجازه لدى الفرد، بحيـث تعـود هـذه 

الأعمال على الفرد بشعور الرضا عن الذات، وتتمثل في الثناء والمكافـأة ويكـون هـدفها الأسـاسي 

وهـى حالـة ناشـئة لـدى الفـرد  Achievement  Motivationية الإنجاز ودافع. هو تقدير الذات

في موقف معين نتيجة لبعض العوامل الداخلية، أو وجود بعض المثيرات الخارجية في هذا الموقـف 

)Brown & et al , 1998:138). 

إلى وجـود علاقـة بـين دافعيـة الفـرد وميولـه، فهـي الموجهـة ) ١٩٩٨(ويشير نشواتي 

لى نشاط دون آخر ولها علاقة بحاجاته واهتماماته فتجعل بعـض المثـيرات معـززات لانتباهه إ

تؤثر في سلوكه وتحثه على المثابرة والعمل بشكل نشط وفعال، وأن التلاميذ الذين ينظـرون إلى 

العمل أو النشاط الذى يقومون به على أنه غاية في حـد ذاتـه ولـيس كوسـيلة للحصـول عـلى 

 .ية داخليةمكافأة يتميزون بدافع

قـد تكـون داخليـة وتظهـر في رغبـة الفـرد في   Reading Motivationوالدافعية للقــراءة

في البرامج والأنشطة القرائيـة، سواء أكان للنشاط قيمة خارجية أم لا، ويتمثـل ذلـك في  الاشتراك

عيـة الداخليـة اختيار الكتب المناسبة للقـراءة الحـرة في المدرسـة أو المنـزل، ويتميـز الفـرد ذو الداف

للقـراءة بالنشاط والحماس المرتفع والبحث المسـتمر عـن الفـرص المناسـبة للاشـتراك في برنـامج 

المعلمون أن هؤلاء التلاميذ يكونون أكثـر اسـتقلالاً وأقـل احتياجـاً للضـغط قرائي معين، ويرى 



 

 

 
 

 

فع أو تحـث أما الدافعية الخارجية فيرجع إلى عوامـل خارجيـة تـد.الخارجي لإنجـاز واجباتهم

الفرد على المشاركة في النشاط، كأن  يستكمل الفرد موضوعاً بدأ في قراءته مـن أجـل النجـاح 

 (Sweet & Guthrie , 1998: 210)فقط 

ثقة الفرد في قدراتـه : وتشير البحوث إلى أن أكثر المتغيرات ارتباطاً بالدافعية للقراءة هي

ائية، وهذا بدوره يؤدى إلى زيادة مسـتوى تحصـيله القرائية، واتجاهه نحو القراءة، وميوله القر

 .(Wigfield & Guthrie , 1997: 421)الدراسي 

وحيث إن التعلم في بداية الحياة المدرسية يعتمد بصورة كبيرة على القـراءة فـإن تعـرف 

 مفهوم الذات القرائي يعتبر شيئاً مهماً، لأنه يعنى ثقة الفرد في قدراته القرائية والتـى تتضـح في

الكفاءة المدركة في القراءة، والاتجاه الإيجابي نحو القراءة، والتغلب عـلى الصـعوبة في النشـاط 

 .(Chapman & Tunmer , 1995:154)القرائي 

هـو أحـد أبعـاد مفهـوم الـذات  Reading Self Conceptومفهـوم الـذات القرائـي 

فـاءة المدركـة في أداء المهـام الك: الأكاديمي، وناتج للعلاقات الداخلية بين ثلاثة مكونات هي

وإدراك الأنشطة القرائية بصفة عامة على أساس مستوى سهولتها أو صـعوبتها، القرائية المختلفة، 

ويتضح ذلك في المثابرة والإنجـاز والمجهـود الواضـح . تجاه المواقف القرائية والمشاعر المختلفة

 , Chapman & Tunmer(لأفـراد في القــراءة، ويعـد محـدداً مهـماً للقـدرة القرائيـة لـدى ا

1997:279)  

من المهارات الأوليـة التـي   Attitude Towards Readingويُعد الاتجاه نحو القراءة  

يجب أن يكتسبها الفرد كى يكون بإمكانه تعلم القراءة، بالإضافة إلى دافعيته للقراءة ومفهومـه 

 .عن ذاته القرائية، وميوله القرائية

اءة هو الاستجابة المكتسبة سـلباً أو إيجابـاً، فهـو لـيس وراثيـاً حيـث والاتجاه نحو القر



 

 

 
 

الطفل من الوالدين في المنزل، ومن بيئته العامة وزملائـه، ويتكـون نتيجـة لمحاولـة تحقيـق يكتسبه 

رضا بعض الأفراد الذين يهم الطفل الحفاظ على علاقتـه بهـم، وإذا كـان اتجـاه هـؤلاء الأفـراد أو 

نحو القراءة فإنه سيكون مثلهم وذلك بالاستمرار في القـراءة واقتنـاء الكتـب لكـى  الزملاء إيجابياً 

يسايرهم في اتجاههم، ومن ثم يتكون لديه الاتجاه الإيجابي نحو كل موضـوع يقـرؤه إلى أن تصـبح 

 & Davies(القراءة جزءاً مهماً في حياته، ويشـكل عـاملاً مسـاعد في الدافعيـة المسـتمرة للقـراءة 

Brember , 1995: 307( . 

من الدوافع المهمة التـي تسـاعد في اكتسـاب  Reading Interestsوتُعد الميول القرائية 

العادات وتكوين اتجاهات إيجابية نحو القراءة، الأمر الذي يجعـل ميـول التلاميـذ إلى القـراءة 

 .أمراً طبيعياً، ولاسيما في المراحل المتقدمة من الدراسة

يل بالدافعية والقدرة، فالإنسان يتعلم إذا كانت لديه رغبـة وميـل إلى وكثيراً ما يقترن الم

التعلم، وإذا كانت لديه القدرة على التعلم، وأتيحت له الفرصة للتعلم، وقـدم إليـه الإرشـاد 

غير أن القدرة والفرصة والإرشـاد لا تجدي شيئاً إذا لم يكن لدى المتعلم مـا يدفعـه . فيما يتعلم

  ٠)١٩٨٧:١٦الإبراهيم،(د من دافع، وليست الميول إلا دوافع ذاتية داخلية إلى التعلم، فلاب

وتشير الميول القرائية إلى ميول الفرد للقراءة في مجالات معينة كالموضـوعات الدينيـة أو 

 ٠)٩٠: ١٩٨٥القرشى،(الأدبية أو التاريخية أو العلمية 

ءة منبـأ جيـد بالتحصـيل إلى أن الدافعية للقرا) ١٩٨٥(  Gottfriedوتوصل جوتفرايد

 .الدراسي في جميع المواد الدراسية

على  وجود ارتباط موجب بين الدافعية للقـراءة )١٩٩٠( Gottfriedكما أكد جوتفرايد 

 . ومفهوم الذات القرائي



 

 

 
 

 

أسـلوب الـنماذج البنائيـة لفحـص العلاقـة بـين ) ١٩٩٣( Liuمن جهته استخدم ليـو 

رائي والتحصيل الدراسي، وأظهرت النتـائج وجـود تـأثير الدافعية للقراءة ومفهوم الذات الق

مباشر لمفهوم الذات القرائي على الدافعية للقراءة، ووجـود تـأثير مبـاشر لكـل مـن الدافعيـة 

 .للقراءة ومفهوم الذات القرائي على التحصيل الدراسي

إلى بحــث العلاقـة بــين الدافعيــة للقــراءة والتحصــيل ) ١٩٩٤(  Chanوهـدف كــان

في مراحل دراسية مختلفة، وأظهـرت النتـائج وجـود ارتبـاط موجـب بـين الدافعيـة  الدراسي

للقراءة والتحصيل الدراسي، وكذلك وجود تـأثير مبـاشر للدافعيـة للقـراءة عـلى التحصـيل 

 .الدراسي عبر المراحل الدراسية المختلفة

عـن وجـود ارتبـاط ) ١٩٩٥(  Chapman & Tunmer وأسفر بحث تشبمان وتونمر 

بين مفهوم الذات القرائي والتحصيل الدراسي عبر مراحل عمرية مختلفة، وأن مفهوم  موجب

 .الذات القرائي يتأثر بدافعية الأطفال للقراءة، وكذلك نوعية الموضوعات التي يقرأونها

إلى تعرف اتجاهات الطـلاب نحـو القـراءة وعلاقـة ) هـ١٤١٦(وهدف بحث السرطاوى 

وأشارت النتـائج إلى أن معظـم . والتحصيل والمرحلة التعليمية تلك الاتجاهات بمتغيرات الجنس

اتجاهات الطلاب نحو القراءة كانت إيجابية، ووجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائية في الاتجاهـات 

بيـنما لم تظهـر النتـائج تغـيراً دالاً في . نحو القراءة ترجع إلى الجنس والتحصيل والمرحلة التعليميـة

راءة عـبر المسـتويات الصـفية في كـل مـن المرحلـة الابتدائيـة والمرحلـة اتجاهات الطلاب نحو الق

 . المتوسطة

ــونمر  ــبمان وت ــل تش ــار توص ــل المس ــلوب تحلي ــتخدام أس  & Chapman وباس

Tunmer)إلى نموذج يجمع مفهـوم الـذات القرائـي والدافعيـة للقـراءة والتحصـيل ) ١٩٩٧

القرائي على كـل مـن الدافعيـة للقـراءة الدراسي، يتضح فيه وجود تأثير مباشر لمفهوم الذات 



 

 

 
 

والتحصيل الدراسي، ووجود تأثير مباشر للدافعية للقراءة على التحصيل الدراسي؛ وأن جميع 

 .هذه المتغيرات تتأثر ببعض المتغيرات الثقافية والبيئية والمنزلية

إلى وجـود تـأثير مبـاشر موجـب ) ١٩٩٧( Miller & Meeceوتوصل ميلـر ومـيس 

ات القرائية على الدافعية للقراءة، وكـذلك وجـود تـأثير مبـاشر موجـب للدافعيـة لمفهوم الذ

 .  للقراءة على التحصيل الدراسي

إلى تعـرف العلاقـة ) ١٩٩٧( Wigfield & Guthrie وهدف بحث وايفلـد وجـاثرى 

للقراءة وكـل مـن التحصـيل الـدراسي والاتجـاه نحـو  "الخارجية / الداخلية  "بين الدافعية 

 "وأشارت النتائج إلى أن أكثر مظاهر الدافعية للقـراءة انتشـاراً بـين التلاميـذ كانـت . ةالقراء

، وجميعها لها ارتباطات موجبة بكـل مـن "التعاون  –المشاركة  –التحدى  –حب الاستطلاع 

التحصيل الدراسي والاتجاه نحو القراءة، وأن الدافعية للقراءة منبأ جيد للميول القرائيـة التـي 

 .في نوعية ومقدار أو كمية القراءةتتضح 

إدراكـات المعلمـين لدافعيـة ) ١٩٩٨(Sweet & Guthrie وبحثت سويت وجاثرى 

تلاميذهم القرائية، وكذلك علاقتها بالتحصيل الدراسي، وأشارت النتائج إلى وجـود ارتبـاط 

وأن إدراك إدراكات المعلمين لدافعية تلاميذهم القرائية ودرجـة تحصـيلهم الـدراسي، موجب بين 

الدافعية للقراءة يكـون أكثـر قـوة ودلالـة وفى الاتجـاه المبـاشر للتلاميـذ ذوى  المعلمين لمظاهر

 .الدرجات المرتفعة

إلى وجود فـروق ذات دلالـة إحصـائية في الاتجـاه ) ٢٠٠٤(وأشارت نتائج بحث سالم 

لتفضـيل نحو القراءة لـدى طـلاب المرحلـة الثانويـة ترجـع إلى الجنسـية والتخصـص، وأن ا

 .القرائي متدن في أهميته لدى طلاب الصف الثاني الثانوى من المصريين والسعوديين



 

 

 
 

 

مما سبق يمكن أن نفترض أن الدافعية للقراءة تـرتبط إيجابيـاً بكـل مـن مفهـوم الـذات 

القرائي، والاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية، وكل هذه المتغيرات مجتمعـة تـؤدى إلى زيـادة 

ومعنى ذلك أن العلاقة بين هـذه المتغـيرات علاقـة منطقيـة مـن . تحصيل الدراسيمستوى ال

 . الناحية النظرية فكل منها يرتبط بالآخر ويؤثر فيه، وهذا ما يحاول البحث الحالي التأكد منه

 

إن مراجعة الدراسات والبحوث التي اهتمت بالدافعية للقراءة ترى أنهـا تتـأثر بـبعض 

مفهوم الذات القرائي، والاتجاه نحـو القـراءة، والميـول : الشخصية والمعرفية ومنها المتغيرات

 .القرائية، والتحصيل الدراسي

مـن ولهذا، فإن تصور نموذج أو أكثر يمثل العلاقات السببية بين هذه المتغـيرات يعتـبر 

للقـراءة،  يـةالجوانب المهمة في مشكلة البحث الحالي، وذلك لأنها توضح أسباب كـل مـن الدافع

وبنـاء عـلى مـا . وزيادة مستوى التحصيل الدراسي بشكل عام من خلال هذه العلاقة السببية

 :سبق فإن مشكلة البحث الحالي تثير الأسئلة الآتية

هل توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات طلاب الصفوف الثلاثـة في  -١

مفهوم الذات القرائي، الاتجاه نحـو الدافعية للقراءة، : المرحلة المتوسطة في كل من

 القراءة، والميول القرائية؟

الدافعيـة للقـراءة، : هل توجد علاقة دالة إحصـائياً بـين درجـات الطـلاب في كـل مـن -٢

 ومفهوم الذات القرائي، والاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية، والتحصيل الدراسي؟ 

: صيل الدراسي من درجاتهم في كل مـنهل يمكن التنبؤ بدرجات الطلاب في التح -٣

 الدافعية للقراءة، مفهوم الذات القرائي، الاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية؟  



 

 

 
 

: هل يمكن التنبؤ بدرجات الطلاب في الدافعية للقراءة مـن درجـاتهم في كـل مـن -٤

 مفهوم الذات القرائي، والاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية؟

الدافعيـة،  "عـة البنيـة العامليـة لمتغـيرات البحـث الحـالي المرتبطـة بـالقراءة ما طبي -٥

 ؟ "ومفهوم الذات، والاتجاه، والميول 

 

 :يهدف البحث الحالي إلى تعرف

الفروق بين متوسطات درجات طلاب الصفوف الثلاثـة في المــرحلة المتوسـطة في  -١

القرائـي، الاتجـاه نحـو القـراءة، والميـول  الدافعية للقراءة، مفهوم الذات: كل من

 .القرائية

مفهـوم : العلاقة بين درجات الطلاب في الدافعية للقراءة وكل من المتغيرات الآتيـة -٢

 . الذات القرائي، والاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية، والتحصيل الدراسي

الدافعيـة : في كـل مـنالتنبؤ بدرجات الطلاب في التحصيل الدراسي من درجاتهم  -٣

 .للقراءة، مفهوم الذات القرائي، الاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية 

مفهوم الـذات : التنبؤ بدرجات الطلاب في الدافعية للقراءة من درجاتهم في كل من -٤

 . القرائي، الاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية

الدافعيـة، مفهـوم الـذات،  "المرتبطة بالقراءة البنية العاملية لمتغيرات البحث الحالي  -٥

 ." الاتجاه، والميول

 

 



 

 

 
 

 

 

إن للقراءة والاطلاع أهمية كبـيرة عـلى المسـتوى الفـردى والجماعـى، فـالقراءة وسـيلة 

لتهذيب النفوس تمكن الفرد من تعرف ما يدور حوله في المجتمع، وما يدور في العـالم، وهـى 

باع حاجات لدى القارئ، تقدم له ما يفيده في حياته وما يساعده عـلى أداة في نفس الوقت لإش

وقدراته،  هحل مشكلاته وما يواجهه في حياته من صعاب، كما أنها تساعده على معرفة إمكانات

 .والقراءة وسيلة مهمة لارتباط أبناء المجتمع بعضهم ببعض

فإن عملية تعـرف المتغـيرات  وإذا كانت للقراءة كل هذه الأهمية وتلك الفوائد والمزايا،

الشخصية والمعرفية المرتبطة بالدافعية للقراءة لدى الأفراد تعد من الموضـوعات المهمـة التـي 

وتعرف الدافعية للقـراءة لـدى أبنـاء هـذا المجتمـع  ٠تكتسب أهميتها من أهمية القراءة نفسها

ج ما يكونون إلى القراءة التـي فالأبناء في مجتمع اليوم أحو. عملية تتجلى أهميتها للمجتمع ذاته

تصقل مواهبهم وتنمى لديهم حب الاسـتطلاع وتزيـد مـن ثقـافتهم العامـة، ويـزداد بالتـالي 

وبقـدر مـا يعـترف الفـرد بأهميـة القـراءة . فهمهم لأنفسهم وللناس والأحداث من حـولهم

تسـهم في زيـادة وتعرف أهم المتغيرات التـي . وفائدتها بقدر ما يهتم بممارسة القراءة المستمرة

الدافعية للقراءة لدى الطلاب مـن شـأنه تقـديم مـا يشـجعهم عـلى الاسـتمرار في قـراءة مـا 

يفضلونه أو يميلون إلى قراءته، ويعمل هذا بـدوره عـلى زيـادة مسـتوى التحصـيل الـدراسي 

 ٠لديهم

 

 : Reading Motivationالدافعية للقراءة  -

القراءة، واستمتاعه بما يقوم بقراءتـه، ويتصـف هـذا الفـرد  هي رغبة الفرد المستمرة في

بالتحدى والمثابرة، وحب الاستطلاع، والمشاركة في الأنشطة القرائيـة، والمنافسـة، والتعـاون 



 

 

 
 

وتتحدد في البحث الحـالي .(Wigfield &Guthrie, 1997)والألفة، وفعالية الذات المرتفعة 

 ."ان الدافعية للقراءة بأبعاده المختلفةمجموع درجات الطالب على استبي": بأنها

 :Reading Self Conceptمفهوم الذات القرائي  -

هو قدرة الفرد على تقويم نفسه في القراءة من خلال معرفته لمستواه القرائي، واحتفاظـه 

  بما يقوم بقراءته، ويتضح ذلك في كفاءته القرائية، وثقته بقدراتـه، ودرجـة صـعوبة مـا يقـرؤه

(Chapman & Tumner, 1995) .مجمـوع درجـات ": ويتحـدد في البحـث الحـالي بأنـه

 ."الطالب على مقياس مفهوم الذات القرائي

 : Attitude Towards Readingالاتجاه نحو القراءة  -

هـو اسـتجابة انفعاليـة مكتسـبة إيجابيـاً أو سـلبياً نحـو القـراءة للاسـتمتاع أو القــراءة 

الفرد شعوره نحو القراءة بأنواعها المختلفة فقد يكون  للتحصيل الدراسي، ويتضح في وصف

مجمـوع ": ويتحدد في البحث الحالي بأنه. (Mckenna & Kear , 1990)سعيداً أو مضطرباً 

 ."درجات الطالب على مقياس الاتجاه نحو القراءة

هي أنواع القراءات التي يفضلها الفـرد عـلى  : Reading Interestsالميول القرائية  -

وتتحـدد في البحـث . ها من الأنواع الأخرى، ويستمتع بقراءتها بدرجة أكـبر مـن غيرهـاغير

 ."الدرجة التي يحصل عليها الطالب على مقياس الميول القرائية": الحالي بأنها

 :  Scholastic Achievementالتحصيل الدراسي  -

موعة المقررات هو مدى استيعاب الطلاب لما تعلموه من خبرات معرفية ومهارية في مج

الدراسـية التـي يدرسـونها، ويقـاس بالدرجـة التـي يحصـل عليهـا الطالـب في الاختبــارات 

وذلك في الفصل الـدراسي الأول  "المجموع الكلى للدرجات"جميع المواد الدراسية التحصيلية في 

 .هـ١٤٢٦/١٤٢٧



 

 

 
 

 

 

 ً  الدافعية للقراءة: أولا

اصر الأساسية التي تؤثر في سـلوك الفـرد، الأمـر الـذي تعد الدافعية الإنسانية من العن

أعطاها أهمية كبيرة ضمن موضوعات علم النفس، فالإنسان يعيش حياته مدفوعاً نحو تحقيق 

أهدافه التي تبلور معنى الحياة عنده، ومن ثم يمكن تفسـير كثـير مـن الســلوك الإنسـانى في 

ســلوك الأفــراد مـن الناحيـة الكميـة ضوء دافعية الفرد، ولذلك نجد أن تبـاين واخـتلاف 

والكيفية في الموقف الـواحد أو تبـاين سـلوك الفــرد في المــواقف المختلفـة قـد يكـون سـببه 

   ٠)٧٥: ١٩٨٧البدر، (الأساسى هو الدافعية 

والدافعية بشكلها العام هـي اسـتعداد الفـرد لبـذل الجهـد في سـبيل تحقيـق عـدد مـن 

ع مواقف الحياة المختلفة، ومن مظاهرهـا الطمـوح، والحـماس، الأهداف التي يمليها تعامله م

والإصرار على تحقيـق الأهـداف، والمثـابرة، والتفـانى في العمـل، والرغبـة في تحقيـق الـذات 

 ).١٩٨٨:٩٦حسين، (والتفوق، والرغبة المستمرة في الإنجاز 

تربـوي، فاسـتثارة وينظر التربويين إلى الدافعية على أنها هـدفاً تربويـاً ينشـده أى نظـام 

دافعية الطلاب وتوجيهها وتوليد اهتمامات معينة لديهم تجعلهم يقبلون على ممارسة نشـاطات 

معرفية ووجدانية وحركية تتعدى نطاق المدرسة كما أنها وسيلة تسـتخدم في إنجـاز الأهـداف 

 ٠)١٦٤: ١٩٩٨شبيب، (التعليمية 

بة في بعض المواقف دون مواقـف ولذلك قد نجد أن سلوك الـفرد يتميز بالنشاط والرغ

وذلك يرجع إلى مستوى دافعية الفرد نحـو ممارســة الســلوك في هـذه المواقـف دون . أخرى

ولذلك تعتبر الدافعية حالة ناشئة لدى الفـرد في موقف معين نتيجـة بعـض العوامـل . غيرها

هي التـي توجـه  وهذه المتغيرات. الداخلية، أو وجود بعض المثيرات الخارجية في هذا الموقف



 

 

 
 

سلوك الفرد وجهة معينة دون غيرها بطريقة محددة حتى يستطيع أن يحقق الهدف من السـلوك 

 ).  ٢٥٣: ١٩٩١الشرقاوى، (في الموقف 

عـدة خصـائص يمكـن خلالهـا اسـتنتاج ) ١٩٨٤(  Ames &Amesويحدد آمز وآمز  

 :السلوك ذو الدافعية المرتفعة لدى الفرد وهى

ويعنى أن اختيار الفرد لعمل ما دون عمل آخر يعـبر أن هـذا الفـرد : اتجاه السلوك -أ  

 .مدفوع أكثر لهذا العمل دون ذاك

وتعنى الوقت الذي يقضـيه الفـرد في أداء المهمـة، وهـى أحـد مـؤشرات : المثابرة -ب

الدافعية، فكلما طالت الفترة الزمنية التي يقضيها الفرد في عمل معين دون التفـات 

 .به استنتجنا أن ذلك نابع من دافعية هذا الفرد للعمل للمشتات المحيطة

وتعنى رغبـة الفـرد في العـودة التلقائيـة لعمـل كـان قـد تركـه، إمـا : الاستمرارية -ج

لاستكمال هذا العمل أو الاستزادة منه، ويعبر بدرجة واضحة عن مستوى دافعيته 

 .لهذا العمل

عاً في عمل ما كـان ذلـك تعبـيراً عـن فكلما بذل الفرد نشاطاً مرتف: مستوى النشاط -د 

 . دافعيته لهذا العمل

والدافعية لا يمكن فرضها على الفرد ولكن ما يمكن عملـه هـو جعـل الفـرد مـدفوعاً 

ذاتياً وذلك من خلال إرشاده واستكشاف دافعيته، ويعنـى ذلـك أن الدافعيـة الداخليـة هـي 

، والإشباع الـذي يحصـل عليـه الفـرد القيام بعمل لأجل العمل نفسه دون انتظار المردود منه

يأتي من خلال الأنشطة التي يقوم بها والتى لهـا سـيطرة كبـيرة عليـه، ومثـال ذلـك القــراءة 

 .(Cohen ,1983:12)للاستمتاع وزيادة المعرفة لدى الفـرد 



 

 

 
 

 

وإن أي سلوك إرادي يصدر عن الفرد لابد أن يكون مدفوعاً بـدافع معين أو عـدد مـن 

الفرد غير طبيعي عندما يتصرف تصرفات دون دافع ولهذا فإننـا عنـدما نسـأل  الدوافع، ويعد

عن السبب في حدوث سلوك معين، ولماذا حدث؟ فنحن نسأل عن الدافع وراء هذا السـلوك 

إلا أن هذه الدوافع، قد تكون غير واضحة في بعض الأحيان، وقـد تختفـي الـدوافع الحقيقيـة 

 ٠)٥٨٩: ١٤٢١المفدى، (ا الفرد أحياناً خلف دوافع ظاهرية يعتقده

 : وجهات النظر التي تفسر الدافعية في)  ١٩٩٨:٢٠٧(ويلخص نشواتى 

 :Association Theoryالنظرية الارتباطية  -١

وتعنى هذه النظرية بتفسير الدافعية في ضوء نظريات التعلم ذات المنحى السـلوكي، أو 

وأن النشاط السـلوكي وسـيلة للوصـول إلى . ما يطلق عليها عادة بنظريات المثير والاستجابة

فالاسـتجابات الصـادرة مـن أجـل الحصـول عـلى . هدف معين مسـتقل عـن السـلوك ذاتـه

 .المعززات تشير إلى دافعية خارجية تحددها عوامل مستقلة عن صاحب السلوك ذاته

 :  Cognitive Theoryالنظرية المعرفية  -٢

ت مركزيـة كالقصـد والنيـة والتوقـع، لأن وتؤكد على مفاهيم أكثر ارتباطـاً بمتوسـطا

النشاط العقلى للفرد يزوده بدافعية داخلية متأصلة فيه وتشير إلى النشـاط السـلوكي كغايـة في 

ذاته وليس كوسيلة، وينجم عادة عن عمليات معالجة المعلومات والمدركات الحسية المتـوافرة 

 .فرد بدرجة عالية من الضبط الذاتيللفرد في الوضع المثير الذي يوجد فيه، وبذلك يتمتع ال

 :Humanistic Theoryالنظرية الإنسانية  -٣

وتهتم بتفسير الدافعيـة مـن حيـث علاقتهـا بدراسـات الشخصـية أكثـر مـن علاقتهـا 

بدراسات التعلم، وتنسب معظم مفاهيم هذه النظرية إلى ماسلو الذى يفترض إمكانية تفسـير 



 

 

 
 

مفــاهيم الارتبـاطيين أو السـلوكيين، كالحـافز والحرمــان الدافعيـة الإنسـانية جميعهـا بدلالـة 

والتعزيز، رغم اعترافـه بـأن أشـكال السـلوك الإنسـانى، تكـون مدفوعـة بإشـباع حاجـات 

 .بيولوجية معينة

 :Psychoanalysis Theoryنظرية التحليل النفسى  -٤

نس وترى أن معظم جوانب السلوك الإنسانى مدفوع بحافزين غريزيين، هما حافز الجـ

وحافز العدوان، ويؤكد فرويد على أهمية دور خبرات الطفولة المبكرة في تحديد سـلوك الفـرد 

المستقبلى، كما يطرح مفهوم الدافعية اللاشعورية لتفسير ما يقوم به الفـرد مـن سـلوك دون أن 

 .يكون قادراً على تحديد أو معرفة الدوافع الكامنة وراء سلوكه هذا

، "دافعية داخليـة  "ل في أى نشاط لذات النشاط نفسه يسمى يتضح مما سبق أن الدخو

، ويمكن أن يكون العمـل لـدافع )القراءة للمتعة(مثل الأشياء التي نفعلها للاستمتاع بفعلها 

 .خارجى مثل القراءة من أجل النجاح في مادة دراسية

ل النجـاح في وتتضح الدافعية للقراءة في المشاركة بانتظام في برامج القراءة ليس من أج

المدرسة أو زيادة درجات التحصيل الدراسي، ولكن للاستمتاع والرغبة المستمرة في الإطـلاع 

والبحث ومعرفة الأحداث الاجتماعية والسياسية والاقتصادية المختلفـة عـن المجتمـع الـذى 

 .(Chan , 1994:319)يعيش فيه الفرد وكذلك العالم من حوله 

قراءة بفعالية الذات المرتفعة، والتحدى والمثـابرة، وحـب ويتصف الفرد ذو الدافعية لل

الاستطلاع، والمشاركة في الأنشطة القرائية، والتعـاون والألفـة، والقـدرة عـلى التعبـير أمـام 

 .(Wigifield &Guthrie , 1997:421(الآخرين 

 



 

 

 
 

 

 مفهوم الذات القرائي : ثانياً 

ية ويلعـب دوراً خطـيراً في يمثل مفهـوم الـذات متغـيراً هامـاً مـن متغـيرات الشخصـ

 .الدافعية، ويعد عاملاً بالغ الأثر في توجيه سلوك الفرد

ومفهوم الذات ليس بعداً شخصياً محدوداً، وإنما هو بناء نفسي متنوع ومتغير، ويتضمن 

كماً هائلاً من المعتقدات عن الذات التي تنتظم في عدد كبير من الخبرات المتراكمة لـدى الفـرد 

ياتية مختلفة، ولم يعد من المناسب الحديث عن مفهوم ذات عـام في كـل المواقـف، في مواقف ح

الذات الواقعية والتي تعنى فكرة الفرد عن خصائصـه الحاليـة، : ولكن يجب النظر إلى كل من

والذات المثاليـة وهـى الصـورة المثاليـة كـما يتمناهـا الفـرد لنفسـه، والـذات الواجبـة وهـى 

 ).١٦٤: ٢٠٠١العنزى، (رد أنها يجب أن تكون لديه الخصائص التي يعتقد الف

أكاديميـاً، وغـير  "ويأخذ مفهوم الذات أشـكالاً مختلفة، فقد يكون مفهوم الذات العـام 

، ومن مظاهر مفهوم الذات الأكاديمى ما يطلق عليه مفهوم الذات القرائـي، ويقـاس "أكاديمي

 "نـا اقـرأ الموضـوع عـدة مـرات لأفهمـه أنا قارئ جيد، أ "هذا المفهوم من خلال مفردات مثل 

 ).١١٢: ١٩٩٥السيد وعثمان، (ويوجد ارتباط بين الدافعية للقراءة ومفهوم الفرد عن ذاته 

ويكون مفهوم الذات بناء هـرمياً متعدد المظاهر، حيث يوجد مفهـوم الـذات العـام في 

أكـاديمية، وبنـاء عـلى القمة ثم ينقسم بعد ذلك إلى مفاهيم ذات أكاديمية، ومفاهيم ذات غير 

تتحـد  "الرياضيات والعلوم واللغـة  "ذلك فمفاهيم الذات في المجالات الأكاديمية المختلفة 

مع بعضها لتكون رتبة أعلى هي مفهوم الذات الأكاديمى، ومفـاهيم الذات في الجوانـب غـير 

تبة أعلى هي مفهـوم تتحد معاً وتكون أيضاً ر "الجسمية والانفعالية والاجتماعية  "الأكاديمية 

، "القـراءة واللغـة والتعبـير الهجـائى  "الذات غير الأكاديمى، وأن مفاهيم الـذات اللفظيـة 

ومفاهيم الذات الحسابية غير مرتبطة مع بعضـها، ولا يمكـن أن تتحـد لتعطـى بعـداً واحـداً 



 

 

 
 

يكـون وينحو مفهوم الذات في تطوره طابعـاً ارتقائيـاً، حيـث . يسمى مفهوم الذات المدرسي

 & Marsh)عامــاً في الطفولــة، ثــم يتجــه إلى التمايــز مــع زيــادة العمــر إلى مرحلــة الرشــد 

Shavelson , 1985:107). 

ويعرف مفهوم الذات بأنه ذلك التنظـيم الإدراكـي المتضـمن للخصـائص والصـفات 

نـى بمع "مفهوم الذات الجسمي  "الإيجابية والسلبية التي يعتقد الفرد أنه يتصف بها، ويشمل 

بمعنـى وعـى  "مفهوم الـذات الانفعـالي "وعى الفرد وتصوره عن شكله وأجزاء جسمه، و 

مفهوم الـذات "الفرد وإدراكه وتصوره للحالة الانفعالية الإيجابية والسلبية التي يتصف بها، و

 "مفهـوم الـذات العقـلى  "ويعنى تصور الفـرد ووعيـه بعلاقـات بـالآخرين، و "الاجتماعي 

النقيثـان، (د وتصوره عن قدراته العقلية واستعداداته للتحصيل الأكـاديمي ويعنى وعى الفر

٢٧: ٢٠٠١.( 

ــران  ــتعلم )  ٩٥: ٢٠٠٢(ويضــيف زه ــنظم وم ــوين معــرفي م ــذات تك أن مفهــوم ال

للمدركات الشعورية والتصورات والتقييمات الخاصة بالذات، يبلوره الفرد، ويعتـبره تعريفـاً 

الفرد الذاتية المتسقة المحـددة الأبعـاد عـن العنـاصر المختلفـة نفسياً لذاته، ويتكون من أفكار 

لكينونته الداخلية أو الخارجيـة وتشـمل هـذه العنـاصر المـدركات والتصـورات التـي تحـدد 

مفهـوم الـذات  "خصائص الذات كما تنعكس إجرائياً في وصف الفرد لذاته كما يتصورها هو 

قـة الفـرد بـالآخرين مـن خـلال التفاعـل ، والمدركات والتصورات التي تحـدد علا"المدرك 

، والمدركات والتصورات التـي تحـدد الصـورة "مفهوم الذات الاجتماعى "الاجتماعى معهم 

 .   "مفهوم الذات المثالى  "المثالية التي يود الشخص أن يكون عليها 

 وتؤدي اتجاهات الفرد نحو ذاته دوراً مهماً في توجيه سـلوكه، كـما أن فكـرة الفـرد عـن

ذاته تؤدي دوراً مهماً في تحصيله الدراسي، وقد أوضحت الدراسات المختلفة أن مفهوم الفـرد 



 

 

 
 

 

هـذا بالإضـافة إلى أن مفهـوم الـذات . عن ذاته وقدراته عامـل أساسـى في التنبـؤ بتحصـيله

الإيجابى يولد الثقة بالنفس، ويعـد مـن أهـم السـمات النفسـية التـي تعنـى الشـعور بالقـدرة 

واجهة كل العقبات والظروف، وتحقيق الأهداف المرجـوة ومثـل هـذا الشـعور والكفاية في م

مدعاة للعمل والانطلاق دون خوف ليجرب الفـرد وينـاقش ويتحـدى وصـولاً إلى الهـدف 

 ).١٥: ١٩٩٤الديب، (

مما سبق يتضح أن مفهوم الذات يعتبر أحد الأبعاد المهمة في الشخصية الإنسـانية، ذات 

الأفراد وتصرفاتهم، ويعبر عن المجمـوع الكـلى لإدراكـات الفـرد ومـا  الأثر الأكبر في سلوك

مكانة الفرد ووضعه الاجتماعى، ودوره بين المجموعة التي يعيش فيها أو ينتمـى : تتضمنه من

إليها، وانطباعاته الخاصة عن مظهره العام وشكله، وعما يحبه ويكرهه، وأساليب تعاملـه مـع 

الجسمية، والعقلية، والاجتماعية، والانفعالية، واتجاهاتـه الآخرين، وعن تحصيله وخصائصه 

 . نحو نفسه، وتفكيره، وبما يفكر الآخرون عنه، وبما يفضل أن يكون

 الاتجاه نحو القراءة: ثالثاً 

يحظى موضوع تنمية اتجاهات التلاميذ الإيجابية نحو المواد الدراسـية بـاهتمام التربـويين 

 . الإجراءات التربوية لأي مادة دراسيةوعنايتهم حتى صارت من أولويات 

ويعود اهتمام التربويين بموضوع تنميـة الاتجاهـات الإيجابيـة حسـب مـا تـذكر شـعير 

إلى أن المتغـيرات الوجدانيـة مثـل الاتجاهـات ) هــ١٤٢٦مـي؛ المجيـدل، ) (١٩٨٨(ومنسي 

علميـة  والدوافع والميول تـودي دوراً مهـماً كمتغـيرات وسـيطة يمكـن أن تسـهل أو تعرقـل

وتؤثر هذه المتغـيرات عـلى . التعليم، وتؤثر على مستوى ومعدل اكتساب الفرد للمادة المتعلمة

استجابة الفرد الكمية أو الكيفية لمحتويات المقرر الدراسي وما يتعبه من نشاطات تعليمية ممـا 

 .ينعكس سلباً أو إيجاباً على مخرجات العملية التعليمية



 

 

 
 

القراءة محوراً أساسياً في عملية القراءة مـن جهـة وفي خلـق  ويمثل موضوع الاتجاه نحو

وإن أبرز مؤشر يـدل عـلى أهميـة الاتجـاه نحـو . الدافعية للقراءة والرغبة فيها من جهة أخرى

القراءة هو ذلك الذي يربط بين تعلم القراءة والاتجاه نحوها، وفي هذا السياق يشير أندرسون 

وإذا كـان . بوصفها أحد أهـم مفـاتيح تعلـم القـراءة إلى الدافعية) ٢٤، ص١٩٩٨(وآخرون 

ضعف القدرة القرائية يؤدي إلى وجود اتجاهات سلبية نحوها فإن وجود تلك الاتجاهات هـو 

إضافة إلى ذلـك، فـإن الاتجـاه الإيجـابي . أيضاً سبب في فشل التلميذ أو تأخره في تعلم القراءة

طلاع الذي هو مـن الـدوافع الفطريـة لـدى نحو القراءة هو أفضل وسيلة لإشباع دافع الاست

مـن ). ١٩٩٠فضل االله، (الإنسان؛ إذ يدفعه دائماً إلى البحث في بيئته وإعداد نفسه للحياة فيها 

على أن وجود الاتجـاه ) ٢٥٣، ص١٩٨٩( Downing & leongجهته، يؤكد داونينج ولونج 

أو ضعفه يـؤدي إلى فشـل الـتعلم  نحو القراءة هو السبب المباشر في التعلم المثمر، وأن فقدانه

 .وعدم النضج القرائي

عـام  Alportوللاتجاه تعريفـات كثـيرة مـن أشـهرها التعريـف الـذي قدمـه ألبـورت 

حالة من الاستعداد العقلي تنتظم من خلال التجربة، وتؤثر تـأثيراً "م، حيث عرفه بأنه ١٩٣٥

بيوتروسـكي (المواقف ذات الصلة بهـا توجيهياً أو دينامياً على استجابة الفرد لكافة الأشياء و

Piotrowski ،٧٩، ص١٤٢٣؛ يوسف، ١٩٩٦.( 

حالة ثابتة ثباتاً نسبياً تعبر عـن الآراء والاهتمامـات ": ف قاموس علم النفس الاتجاه بأنهعرّ و

ــد ــبة فواله ــتجابات مناس ــتعداد باس ــبرة والاس ــن الخ ــددة م ــواع مح ــع أن ــمن توق ــذي يتض  "ال

)Derver,1975 .(ران ويعرّف زه)موقف الفرد من القضايا التي تهمـه بنـاء ": الاتجاه بأنه) ١٩٨٦

على خبرات مكتسبة عن طريق التعلم من مواقف الحياة المختلفة في البيئة التـي يعـيش فيهـا، وهـذا 

 . "ذ شكل الموافقة أو الرفض عن طريق السلوك اللفظي أو العملي للفردخالموقف يأ



 

 

 
 

 

ــح  ــرّف راج ــما يع ــه ) ١١٢-١١١، ص ص١٩٧٩(ك ــاه بأن ــداني "الاتج ــتقرار وج اس

مكتسب ثابت نسبياً، يحدد شعور الفرد وسلوكه إزاء موضوعات معينة من حيث تفضيلها أو 

 ."عدم تفضيلها

 :خمس سمات تحدد طبيعة الاتجاه، وهي) ٢٠٠١(من جهة أخرى، تذكر مسعود 

 .أنه مكتسب، أي أن الفرد يكتسبه عن طريق احتكاكه ببيئته وتفاعله معها -١

 .ثابت نسبياً، بمعنى أن من الممكن أن يطرأ عليه نوع من التغير وفقاً لخبرات الفرد -٢

عقلي ووجداني، فـالفرد يحـاول دائـماً أن يـبرر اتجاهاتـه بالأدلـة العقليـة، ويقويهـا  -٣

 .بالشحنات الانفعالية

 .يتكون بتكرار التجربة، وليس دفعة واحدة -٤

لسلوك الفرد، توجهه وجهة تتفـق مـع  يؤثر في سلوك الفرد من حيث إنه قوة دافعة -٥

 .طبيعة الاتجاه

عـلى أن الاتجـاه بنيـة ) ٢١-٢٠، ص ص ١٩٨٨( Ajzenوفي هذا الصدد، يؤكد آيـزن 

افتراضية غير قابلة للملاحظة المباشرة، وإنما يستدل عليها من الاستجابات القابلـة للقيـاس، 

ــي ــاد، ه ــة أبع ــمن ثلاث ــة تتض ــذه البني ــير إلى أن ه ــ: ويش ــدان Cognitionة المعرف ، والوج

Affection والرغبة ،Conation  . ومن هذا المفهوم، يعـرف ديشـان وسـميثDechant & 

Smith )استجابات متعلمـة تعـبر عـن الاهـتمام "الاتجاه نحو القراءة بأنه ) ١٧٨، ص١٩٧٩

. "بممارسة القراءة، وهذه الاستجابات نتيجة تفاعل بين الحاجات النفسية ووسـائل إشـباعها

وإذا كانت الاتجاهات بشكل عام تتضمن أبعاد المعرفة والوجدان والرغبـة فـإن الاتجـاه نحـو 

وكثيراً ما تبـدو المجـالات المعرفيـة والوجدانيـة متمازجـة . القراءة يتضمن هذه الأبعاد نفسها



 

 

 
 

. ومتداخلة على نحو يجعل الجوانب الوجدانية أمراً مهـماً في أي تعلـيم معـرفي يتلقـاه التلميـذ

إن المجالين لا يقومان بوظيفتهما بصورة يستقل فيها أحدهما عن الآخر : ن هنا يمكن القولوم

 ).١٩٩٧الكوري، (

وتُعد اتجاهات الطلاب نحـو القـراءة عامـل مهـم في قـراءتهم الاختياريـة، وقـد أظهـرت 

نحـو  أن أطفال ما قبل المدرسة لديهم اتجاه إيجابي نحو القراءة لكن الاتجـاه السـلبي الدراسات

فالتغير في الاتجـاه قـد يكـون ) Shapiro, 1979شابيرو (القراءة ينمو خلال المرحلة الابتدائية 

بشكل جزئي نتيجة أن مدرسي مرحلة تعليمية معينة يقضون وقتاً قليلاً في محاولة لتطوير اتجاه 

وتتـأثر ) Heathington & Alexander, 1981هتزنجتـون والكسـندر (إيجابي نحـو القـراءة 

لاتجاهات نحو القراءة بالمفاهيم الذاتية للطلاب ومستويات مقدرتهم القرائية، وتتـأثر أيضـاً ا

الميـول بالاتجاهـات وسـلوكيات أوليـاء الأمــور، والاقـرأن والمدرسـين، وجـنس الطــلاب، 

 & Alexanderالكسـندر وفيلـر (وذكائهم، والحالة الاقتصادية الاجتماعية وسيلي بيان ذلك 

Filler, 1976.( 

وتظهر الدراسات بصفة عامة أن القراء المجيدين لديهم اتجاه إيجابي نحـو القـراءة أكثـر 

ويكـون لـدى الطـلاب ). Wigfield & Asher, 1984وجفلـد وأشر (من القراء الضـعاف 

اتجاه مستحب نحو المناشط والمهام والقراءات التي يجدونها مشوقة في حين يتجنبون تلك التي 

 ).١٩٩٦سالم، (صعبة  يرونها غير مشوقة أو

وتتأثر الاتجاهات بصفة عامة بهؤلاء الذين يحيطون بنا، فالآباء الذين يستمتعون بـالقراءة 

أيضاً عنـدما يـوفر . أو من يضعون أولويات للقدرة القرائية يكسبون هذه الاتجاهات إلى أبنائهم

ورون عندهم اتجاهـاً إيجابيـاً المدرسون التعليمات المناسبة لمن يظهرون حبهم للقراءة فغالباً ما يط

أما الدارسون الذين يطلبـون مـن التلاميـذ عمـل واجبـات بصـفة مسـتمرة ذات . نحو القراءة



 

 

 
 

 

درجات عالية من الصعوبة أو يعطونهم كتبـاً صـعبة أو غـير شـيقة أو لا يـوفرون لهـم الفـرص 

 ).٨٤-٨٣: ١٩٩٦سالم، (للقراءة الترفيهية ينشأ عندهم اتجاهات سلبية نحو القراءة 

من ناحية أخرى فإن محاولات تحسين الاتجاهات نحو القراءة قـد تكـون ناجحـة لكـن 

 Alexanderالكسندر وفيلر (ليس بالضروري أن ترتبط بها انجازات قرائية على مستوى عالٍ 

& Filler, 1976 ( إن الاتجاهات أمور شخصية لا يمكن التنبؤ بها ولكن إذا أشـبعت القـراءة

 .ذلك يؤدي عادة إلى نمو اتجاهات إيجابية نحو القراءةالاحتياجات فإن 

 الميول القرائية : رابعاً 

وهـو سـمة مـن سـمات الشخصـية  "الميـل"من المفاهيم التـي تـتردد كثـيراً في التربيـة 

ويعرف الميـل أيضـاً بأنـه . الإنسانية، كما أنه استعداد تجاه تقبل شيء أو نشاط معين أو رفضها

وغالباً ما تكون هذه الخبرات ذات طـابع انفعـالي محبـب . خبرات مرّ بهااستجابة الفرد نتيجة 

وهذا الطابع الانفعالي السار من شأنه أن يساعد على تكـوين الميـل ونمـوه لـدى . لدى النفس

 .الفرد، وأن يدفعه إلى بذل المزيد من الجهد في المواقف المختلفة المتشابهة

ن تفاعل الإنسان مع بيئته الخارجية، وهو يوجه والميل من الدوافع السلوكية المكتسبة م

إلى ناحية معينة مـن البيئـة التـي تحـيط بـه، كـما أنـه  –بطريقة خاصة  –صاحبه إلى الاستجابة 

ينشط جهد الاستجابة، وينوعها ويعمقها وقد يدفعها إلى الابتكار، ويجعلنا نعمل عـلى قـدر "

علنا نعمل بأقل مجهود لنؤدي واجباً، أو نتجنـب أما عدم توافر الميل فهو يج. ما أوتينا من قدرة

 ).٢٨١: ١٩٨٢صالح، ( "عقاباً، فيصل مستوى عملنا إلى الأداء الروتيني التريب

أما الميل للقراءة فيمكن أن يطلق عليه بأنه حالة مـن الشـعور والرغبـة تتمثـل بتفاعـل 

ويعـرف . واطفـه وانفعالاتـهالفرد واندماجه مع المادة القرائية بهدف إشباع حاجاته أو إثارة ع



 

 

 
 

بأنه عبارة عن تنظيم وجداني ثابت نسبياً يجعـل الفـرد يعطـي "الميل للقراءة  Wilsonويلسون 

انتباها واهتماماً لموضوع معين، ويشترك في أنشطة إدراكية أو عملية ترتبط به، ويشعر بقدر من 

بـين  (Dechan and Smith)ويفـرق ديشـان وسـميث . الارتياح في ممارسـته لهـذه الأنشـطة

ويقصد به أن يتوافر لدى الفرد اهتمام ورغبـة  – (Interest in Reading)مفهوم الميل للقراءة 

ويقصد بهـا ميـول الفـرد للقـراءة في مجـالات معينـة  – (Reading Interests)الميول القرائية 

 ).٩: ١٩٨٥القرشي، (كالموضوعات الدينية أو الأدبية أو التاريخية أو العلمية 

وتؤدي المؤسسات التعليمية بمختلف مستوياتها دوراً مهـماً في تكـوين الميـول القرائيـة 

وغيرها عن طريق الموضوعات التي تقدمها للطالب ومساعدته على معرفة حقيقتها والطريقة 

فللأطفـال : وتختلف الميول بـاختلاف المواقـف المتغـيرة والعوامـل المتباينـة. التي تكتسب بها

فالأطفـال الـذكور في طفـولتهم : كما تختلف بـاختلاف الجـنس. راهقين ميولهمميولهم، وللم

المتأخرة يميلون إلى الألعاب التي تعتمد على القـوة والنشـاط الزائـد، بيـنما البنـات يملـن إلى 

بل إن الميول تختلف تبعاً لاختلاف البيئـة . الحركات التي تعتمد على التوازن والتناسق العضلي

 –بـدوره  –الذي ينشأ بين أبوين مثقفين يمـيلان إلى القـراءة، ينشـأ فالطفل . ماعيةوالتنشية الاجت

 .ميالاً إلى القراءة والاطلاع وهكذا

وكثيراً ما يقترن الميل بالدافعية والقدرة، فالإنسان يتعلم إذا كانت لديه رغبـة وميـل إلى 

لتعلم، وقـدم إليـه الإرشـاد التعلم، وإذا كانت لديه القدرة على التعلم، وأتيحت له الفرصة ل

غير أن القدرة والفرصة والإرشاد لا تجدي شيئاً إذا لم يكن لدى المـتعلم مـا يدفعـه . فيما يتعلم

وقـد أدى إهمـال الـدوافع . إلى التعلم، فلابد من دافع، وليست الميول إلا دوافع ذاتية داخليـة

حث عن القوة الدافعة التي تظهـر في والب. والميول في ميداني التعليم والصناعة إلى نتائج سلبية

سلوك الفرد وتوجهه أمر أساسي، لا بالنسـبة لعمليـة الـتعلم وحـدها، وإنـما بالنسـبة لجميـع 



 

 

 
 

 

مظاهر السلوك الإنساني التي لا يمكـن معرفتهـا عـلى حقيقتهـا إلا إذا عرفنـا الـدوافع التـي 

وهـذه . والنفسـيةوقد تنشأ بعض هذه الدوافع عن حاجـات الجسـم الفسـيولوجية . وراءها

وهـذا مـن شـأنه أن يقودنـا إلى الحـديث عـن . الحاجات قد تكون أساسية، وقد تكون ثانوية

 ).١٦: ١٩٨٧الإبراهيم، (الحاجات وعلاقتها بالميول 

فيكاد المربون يتفقون على أن التربية ينبغي أن تعمل على إشباع حاجات التلاميذ في كـل 

ن أنصار المناهج التعليمية يدافعون عنها بحجة أنها تفي مراحل نموهم، وبناء على ذلك رأينا أ

وحينما نحاول التعرف على مفهوم الحاجـة نجـد اختلافـاً بـين المـربين في . بحاجات التلاميذ

على أنهـا مطالـب المجتمـع كـما يتصـورها  "الحاجات"فمن هؤلاء المربين من يفهم . تفسيرها

لدراسية فمن يتحدثون عن حاجة المراهـق مـثلاً الكبار المهيمنون على وضع المناهج والخطط ا

 .نراهم يقصدون ما يحتاج إليه المراهق لكي يصبح رجلاً بالغاً 

وكرد فعل لهذا التفسير وما أدى إليه من تربية تقليدية جافة، قام فريق آخر مـن المـربين 

شـعور  فالحاجـة إلى الطعـام منشـؤها "تواترات نفسـية بيولوجيـة"بتفسير الحاجات على أنها 

الفرد بتوترات جسمية تدفعه إلى البحث عن الطعام، فـإذا أشـبع هـذه الحاجـة اختفـت هـذه 

على هذا النحو الأخير معناه الاهتمام بما يشـعر بـه التلاميـذ مـن  "الحاجة"وتفسير . التوترات

وقد كان هذا هو الأسـاس الـذي قامـت عليـه منـاهج . رغبات وميول وأمنيات ومشكلات

الحركة التقدمية في التربية التي ظهرت في بداية القرن العشرين الميلادي، والتـي التعليم في ظل 

المرجـع (نقلت مركز الاهتمام من المادة والكتاب إلى الطفل وما يعبر عنه من ميـول ورغبـات 

 ).١٧: السابق

وإغفالـه للمجتمـع ظهـر اتجـاه آخـر في  "الحاجـة"ونظراً لقصور هذا الاتجاه في تفسير 

ذلك الاتجـاه هـو تفسـير رجـال التربيـة للحاجـة عـلى أنهـا . أعم وأشمل من سابقهتفسيرها 



 

 

 
 

فالحاجة في نظر أصحاب هذا الاتجاه، لها جانبان . الشخصي والاجتماعي معاً : تتضمن الجانبين

مترابطان لا ينفصل أحدهما عن الآخر، أحدهما شخصي يتضمن توتراً بيولوجياً أو جسمياً أو 

ورة رغبة يسعى الفرد إلى تحقيقهـا، أو مشـكلة تحفـزه إلى حلهـا، أو ميـل نفسياً، ويظهر في ص

ــباعه ــب في إش ــن . يرغ ــات"ولك ــة  "الحاج ــة الطبيعي ــن البيئ ــزل ع ــرد بمع ــد في الف لا توج

 .(Smith, 1998)والاجتماعية التي تعيش فيها ويتفاعل معها تفاعلاً مستمراً 

التلاميـذ بجانبيهـا الشخصيـ وإذا كانت التربيـة الحديثـة قـد نـادت برعايـة حاجـات 

بدورها قد دعت إلى مراعاة ميول التلاميـذ والاسـتجابة لرغبـاتهم،  –والاجتماعي معاً، فإنها 

كراهيـة التلاميـذ لمـا يدرسـونه، : لأنه يترتب على إهمال ميـول التلاميـذ أضرار تربويـة منهـا

اع ميولهم التقليديـة، إذ ومنها تشتت اهتمامهم بين محاولة إرضاء المعلم وإشب. وانصرافهم عنه

يجد التلميذ نفسه مضطراً لأن يستذكر دروسه، لكي يجتاز الامتحـان، أو لـيرضى مدرسـيه أو 

ولكن المادة الدراسـية بجفافهـا وبعـدها عـن مشـكلات حياتـه الحقيقيـة وميولـه لا . والديه

م اليقظـة، تستطيع أن تجتذب اهتمامه لفترة طويلة، وسرعان ما يشرد ذهنه، ويستغرق في أحلا

ولهذا نادت الحركة التقدمية في التربية بالعناية بالتلميذ ورعاية ميولـه واتخاذهـا محـوراً في بنـاء 

المناهج، وقد أوضحت الدراسات والبحوث التربوية أن دراسة الميول عامة تكشف لنا الكثير 

 .من خصائص نمو التلاميذ وعن ظروفهم الحياتية والثقافية

إن الميل من الناحية التكوينية يُعد أحد عوامل تكـوين الفـرد، وقـد وفي ضوء ما تقدم ف

يكون الميل فطرياً أو مكتسباً، وهو من الناحية الوظيفية نوع من الخبرة العاطفية تستحوذ عـلى 

كما ينظر إلى الميل على أنـه . اهتمام الفرد وتثير اهتمامه نحو موضوعات أو أشياء أو أعمال معينة

بة الفرد بطريقة انتقائية، وهو أيضـاً عامـل محـدد أسـاسي لإشـباع حاجـات دافع يحدد استجا

 ).١٨: ١٩٨٧الإبراهيم، (نفسية معينة لدى الفرد 



 

 

 
 

 

والميل القرائي هو نوع من الميول يعبر عن اهتمام لدى الفرد يدفعه إلى قراءة أنواع معينـة 

معينة ولكن أيضـاً من موضوعات القراءة ليس فقط بهدف الاستمتاع وإشباع حاجات نفسية 

 .كوسيلة لنمو شخصيته

وتُعد الميول القرائية من الـدوافع المهمـة التـي تسـاعد في اكتسـاب العـادات وتكـوين 

إيجابية نحو القراءة، الأمر الذي يجعل ميول التلاميذ إلى القراءة أمـراً طبيعيـاً، ولاسـيما في اتجاهات 

التلاميذ عن القراءة منها كثرة الواجبـات وهناك عوامل تصرف . المتقدمة من الدراسة المراحل

الدراسية، وقلة الكتب المتاحة لأغراض القراءة الحرة وعدم وجود التوجيه والتشجيع الكـافي 

 .من جانب المعلمين والمدرسة

وقد أجريت دراسات قليلة عن تأثير الاتجاهات النفسية على الميول القرائية فقد أجـرت 

ة لتفسير العلاقة بـين اتجاهـات القـارئ وميولـه القرائيـة دراس) ١٩٩٥( Mckillopماكلوب 

وقد خلصت من هذه الدراسة إلى أن الاسـتجابة الجيـدة هـي نتيجـة تفاعـل ثـلاث . الخاصة

مهارة القراءة العامة، الخبرة، الاتجاه، ووجدت أن الأسئلة التي تحتاج : مجموعات من العوامل

 ).٨٤: ١٩٩٦سالم، (إلى حكم تقييمي تتأثر بوضوح باتجاه الطالب 

إلى وجـود علاقـة .. بعد دراسة قام بهـا في هـذا المجـال) ١٩٧١( Saulsوانتهى سولز 

ذات دلالة إحصائية بين عدد الكتب التي يقرؤها التلميـذ واتجاهاتـه نحـو القـراءة، وقدرتـه 

وذلك عندما توصل إلى أن تلاميذ الصف الثـاني الثـانوي . القرائية وتشجيع الأسرة والمدرس

الكنديين عجزوا عن التعرف على الأدب الكندي، وتمييزه عن غيره بدرجة واضـحة في حـين 

وبدرجة كبيرة، وفهموا القصائد الشـعرية فهـماً أفضـل عنـدما أخـبروا استجابوا استجابة إيجابية 

والاتجاهـات لا تتضـمن الميـول بالضرـورة، ولكـن الميـول . (Ross, 1978)بأنها أشعار كندية 

اهات، فإذا كانت القراءة تشبع حاجة من حاجات التلميذ، فـإن هـذا يـؤدي إلى تتضمن الاتج



 

 

 
 

تكوين اتجاه إيجابي نحوها، وبتفاوت الجهـود التـي تبـذل في بيئـة التلميـذ، وبـاختلاف تـأثير 

 ).١٩٨٢عبدالحميد، (الأتراب، فالاتجاهات شخصية وفريدة، ويصعب التنبؤ بها 

 

 أعد جابر وسلامة دراسة تبحث في العلاقـة بـين الاتجاهـات النفسـية نحـو) ١٩٨٢(في عام 

 .القراءة والميول القرائية والتحصيل الدراسي لدى عينة من تلاميذ المدرسة الإعدادية بدولة قطر

 وهدفت الدراسة الكشف عن اتجاه تلاميذ المرحلة الإعدادية في دولة قطر نحو القراءة،

وخصائص هذا الاتجاه، ومحاولة الكشف عـن علاقـة هـذا الاتجـاه بمسـتواهم في التحصـيل 

 .الدراسي، كما استهدفت الدراسة تحديد مجالات القراءة المفضلة عند التلاميذ

إذ اختـيرت العينـة مـن مدرسـة قطـر ) دراسـة الحالـة(وقد استخدم في هذا البحث مـنهج 

إلى حـد  -اسة استطلاعية أولاً، ولأن هـذه المدرسـة تمثـلللبنين، على أساس أنها در الإعدادية

تلميـذاً بالصـف الثـاني الإعـدادي ) ٩٠(وأجريت الدراسة على . هذا القطاع التعليمي -كبير

بهذه المدرسـة، وهـم يشـكلون تلاميـذ ثلاثـة فصـول، وكـان ذلـك خـلال العـام الـدراسي 

 .م٨١/١٩٨٢

 Molly)الـذي وضـعه مـولي رونزبـري  واستخدم الباحثان مقياس الاتجـاه نحـو القـراءة

Ronsbury)  كـما اسـتخدم ). أحد الباحثين(وترجمه إلى العربية جابر عبدالحميد . م١٩٧١سنة

الباحثان مقياس تفضيل محاولات القـراءة، وهـو مقيـاس أعـده كـل مـن يـارلوت وهـاربن 

(Yarlott and Harpin)  ب وتم تعرف مستوى التحصيل الـدراسي لكـل طالـ. م١٩٧١سنة

من مجموع درجاته في اختبارات النقل مـن الصـف الأول الإعـدادي إلى الصـف الثـاني، كـما 

 .جرى حصر مقدار استعارات الطلبة من الكتب، من مكتبة مدرسة قطر الإعدادية للبنين



 

 

 
 

 

 :واتضح من تحليل بيانات الدراسة النتائج التالية

وانـب، يليـه الجانـب إن الجانب المعرفي مـن الاتجـاه نحـو القـراءة هـو أقـوى الج -١

 .الوجداني، ثم الجانب السلوكي

اتضح أن درجات التلاميذ على مقيـاس الاتجـاه نحـو القـراءة تـرتبط بالتحصـيل  -٢

 .الدراسي ارتباطاً دالاً إحصائياً 

. من مجموع التلاميذ، وهـي نسـبة منخفضـة١٣,٤٥نسبة المترددين على المكتبة هي  -٣

الأمـر الـذي . أقـل مـن كتـاب واحـد كما أن نصيب التلميذ من الاسـتعارة يبلـغ

يستوجب وضع برامج تعليمية تستهدف تنمية الميـول القرائيـة وتعويـد الطـلاب 

 .على الإقبال على الإفادة من المكتبة

أما عن مجالات القراءة الحرة التي يفضلها التلاميذ في المرحلة الإعدادية فقد كانت  -٤

 :على الترتيب التالي

 .انة الاقتصادية كراشدينقراءات تتصل بتحقيق المك -

 .قراءات تتصل بالاستقلال عن الراشدين -

 .قراءات تتصل بتنمية الجسم -

 .قراءات تتصل بتنمية القيم -

 .قراءات تتصل بالتنميط الجنسي -

دراسة هدفت إلى تعرف طبيعة الدافعية الداخلية ) ١٩٨٥( Gottfriedوأجرى جوتفرايد 

 علاقتها بالكفاءة الذاتية المدركة والتحصيل الدراسي، للدراسة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في

وكذلك معرفة توقعات المعلمين لدافعية تلاميـذهم للقـراءة، وتـم اختيـار العينـة مـن تلاميـذ 



 

 

 
 

بالصـف ) ١١٠(بالصـف الرابـع، ) ١١٦(الصفوف من الرابع حتى الثامن عـلى النحـو التـالى 

بالصـف الثـامن، وطبـق ) ١٠٧(بع، بالصف السا) ١١٣(بالصف السادس، ) ١٢١(الخامس، 

عليهم استبيان الدافعية الداخلية الأكاديمية، واختبار ستانفورد للتحصـيل الـدراسي، واختبـار 

الكفاءة المدركة، واختبار الفهـم القرائـي، وكـذلك تقـديرات المعلمـين لتلاميـذهم في القـراءة 

النتـائج وجـود ارتبـاط والحساب، وباستخدام معامل الارتبـاط، وتحليـل الانحـدار أظهـرت 

الكفـاءة الذاتيـة، : المختلفـة وكـل مـنموجب دال إحصائياً بـين الدافعيـة الداخليـة بمظاهرهـا 

كـما يقـاس بالاختبـارات  وتقديرات المعلمـين لمسـتوى درافعيـة تلاميـذهم وتحصـيلهم الـدراسي

 إيجـابى في وذات تـأثيرالتحصيلية، وأن الدافعية للقراءة منبئ جيد بمستوى التحصيل الدارسى 

 ."الحساب والعلوم والدراسات الاجتماعية "تحصيل المواد الدراسية المختلفة 

دراسة هـدفت إلى تعـرف تـأثير بعـض المتغـيرات عـلى تنميـة ) م١٩٨٥(وأجرى القرشي 

وقد تطرقت الدراسة إلى متغيرات مثل ذكـاء . لدى طالبات المرحلة المتوسطة بالكويت القراءة

) ٥٨٥(وأجريـت الدراسـة عـلى عينـة مـن . من تشجيع في الأسرة وفي المدرسةالطالبة وما تلقاه 

من الصـف (المرحلة المتوسطة في الكويت، وعلى جميع صفوف تلك المرحلة  طالبة من مدارس

 ).الأول حتى الرابع

 :وقد أعد الباحث لهذه الدراسة ثلاث أدوات هي

ئهن في مدى التشجيع عـلى استفتاء للطالبات للتعرف على ميلهن القرائي وعلى آرا -

 .ممارسة القراءة الذي يتلقينه من الأسرة والمدرسة

 .مقياس تستخدمه المدرسة لتقدير ميل الطالبة للقراءة -

 .مقياس تستخدمه المدرسة لتقدير ذكاء الطالبة -



 

 

 
 

 

وكان منهج الدراسة معتمداً على الطريقة الارتباطيـة، حيـث أظهـرت النتـائج وجـود 

وكانــت أعــلى . ياً بــين الميــل للقــراءة والمتغــيرات موضــوع البحــثارتباطــات دالــة إحصــائ

يليهـا في الترتيـب . الارتباطات التي تم الحصول عليهـا بـين الميـل للقـراءة وتشـجيع الأسرة

بينما كانت أقل الارتباطات هي بين الميل للقـراءة . الارتباط بين الميل للقراءة وتشجيع المدرسة

هذه الدراسة أيضاً على أهمية الجهود التي تبـذلها كـل مـن الأسرة وتؤكد . وتقدير ذكاء الطالبة

 .والمدرسة في تنمية ميول الطالبة للقراءة

دراسـة تـدور حـول الميـول القرائيـة ) ١٩٨٧(ومن دولة قطر كذلك أجرى الإبراهيم 

 :وقد استهدف الباحث من هذه الدراسة ثلاثة أمور هي. لدى طلاب الجامعة وطالباتها

رف آراء عينة من طلاب جامعة قطر وطالباتها بشأن بعض القضايا التي تتعلق تع: أولاً 

 :بتفضيلاتهم وميولهم القرائية، وهي

 .مجالات القراءة الحرة التي يفضلونها -١

 .أنواع القراءات الحرة التي يميلون إليها -٢

 .أنواع القراءة التي يفضلونها -٣

 .الفوائد التي تحققها لهم القراءة الحرة -٤

 .لتي يعتمدون عليها في الحصول على الكتب والمراجعالمصادر ا -٥

 .الصعوبات التي تحول بينهم وبين القراءة الحرة -٦

المقارنـة بـين آراء فئـات عينـة الدراسـة بشـأن القضـايا السـت المـذكورة طبقـاً  -ثانياً 

الكلية، الجنسية، الجـنس، التخصـص الـدراسي، : للمتغيرات التالية التي تقوم عليها الدراسة

 .ستوى الدراسيالم



 

 

 
 

تحديد مدى الاتفاق أو الاختلاف بين آراء فئـات عينـة الدراسـة بشـأن القضـايا  -ثالثاً 

 :الثلاث الأولى، وهي

مجالات القراءة الحرة التي يفضلونها، وأنواع القراءات التـي يميلـون إليهـا، وأنـواع  -

 .القصص التي يفضلون قراءتها

 .الدراسة، وأهميتها ومصطلحاتهاواستناداً إلى تلك الأهداف حددت مشكلة 

من الطلبة، ذكوراً وإناثاً، وقـد جـرى اختيـارهم ) ٤٠٧(أما عينة الدراسة فتكونت من 

من جامعة قطر بطريقة عشوائية، وهم يمثلون جميع كليات الجامعة، من القطـريين وغـيرهم، 

انـات ومن التخصصات العلمية والأدبية، وقد صـمم الباحـث اسـتبانة للحصـول عـلى البي

 .المطلوبة لهذه الدراسة

 :وقد توصل الباحث إلى عدد من النتائج أهمها

 ً  :مجالات القراءة الحرة المفضلة -أولا

اتضح من إجابات عينة الدراسة أن مجالات القراءة الحرة التـي يفضـلونها بشـكل  -١

 .عام هي الدين والمشكلات الاجتماعية

أن مجال الدين يحتل المرتبـة الأولى  وعلى مستوى الكليات تبين أن الطلبة يتفقون في -٢

 .في سلم التفضيلات، ويضعون المشكلات الاجتماعية في المرتبة الثانية

ومن حيث الجنسية فإن هناك اتفاقاً بين القطريين وغير القطريين في وضـع الـدين  -٣

 .في المرتبة الأولى والشعر في المرتبة الثانية

في تفضـيل الـدين ثـم المشـكلات ومن حيث الجنس فقد اتفق الـذكور والإنـاث  -٤

 .الاجتماعية ثم الأحداث الجارية ثم الشعر



 

 

 
 

 

 ومن حيث التخصص، فقد اتفق طلبـة التخصصـات العلميـة وطلبـة التخصصـات -٥

 .الأدبية في مجالات الدين والعلوم والشعر

فقـد اتفقـت تفضـيلات طلبـة المسـتوى الـدراسي الأول مـع : من حيـث المسـتوى الـدراسي -٦

 .الدراسي الثاني والثالث في مجالات الدين والمشكلات الاجتماعية والشعر تفضيلات المستوى

فتتناول الميول القرائيـة لـدى طـلاب وطالبـات المرحلـة ) ١٩٨٨(أما دراسة الصراف 

وقـد اسـتهدفت هـذه الدراسـة تحديـد ميـول الطلبـة . بدولة الكويت –تعليم عام  –الثانوية 

توفير القراءات الملائمة لهـم، وتنميـة هـذه  –لمستطاع القرائية بوقت مبكر حتى يمكن، بقدر ا

وتأمـل الدراسـة كـذلك أن يسـتفيد المدرسـون . الميول وتوجيهها الوجهة التربويـة السـليمة

والمدرسات في المرحلـة الثانويـة وكـذلك أوليـاء الأمـور في الأسرة وكافـة المـربين في الحقـل 

ات المدرسية والعامة وذلك مـن أجـل تعمـيم التربوي والمشرفون والمشرفات على إدارة المكتب

 .الفائدة على الطلبة في المرحلة الثانوية

 :وقد توصلت الدراسة إلى النتائج التالية

 .ميل الطلبة من الذكور والإناث إلى المجال الديني كان ميلاً متوسطا -١

 .ميل الطلبة إلى المجال العلمي كان بدرجة متوسطة -٢

قراءة القصص الخيالية بدرجة كبـيرة، في حـين كـان يُقبل الطلاب من الذكور على  -٣

 .إقبال الطالبات في هذا المجال ضعيفاً 

 .يُقبل الطلبة من الذكور والإناث على قراءة القصص البوليسية بدرجة متوسطة -٤

يُقبل الطلبة من الذكور والإناث على قراءة قصص الرحلات والمغـامرات بدرجـة  -٥

 .متوسطة



 

 

 
 

 .لإناث على قراءة الكتب الأدبية بدرجة لافتة للنظريُقبل الطلبة من الذكور وا -٦

 .يُقبل الطلبة على قراءة المواد الاجتماعية بدرجة متوسطة -٧

يزيد إقبال الطلاب من الذكور عـلى قـراءة الموضـوعات الرياضـية بدرجـة فـوق  -٨

المتوسط، في حين يضعف إقبال الطالبات على قراءة الموضوعات الرياضية بدرجة 

 .لافتة للنظر

 .قبل الطلبة على قراءة كتب الثقافة العامة بدرجة فوق المتوسطةيُ  -٩

فقد أجـرى دراسـة تبحـث في الميـول القرائيـة لـدى طـلاب المرحلـة ) ١٩٨٩(أما الحليبي 

ما طبيعـة : وحصر الباحث مشكلة بحثه في السؤال التالي. وطالباتها في دولة الكويت المتوسطة

 توسطة وطالباتها؟الميول القرائية لدى طلاب المرحلة الم

وطمح الباحث مـن خـلال هـذا السـؤال إلى معرفـة العوامـل التـي تـؤدي إلى الميـول 

ومـدى تـأثير كـل مـن البيـت والمدرسـة بجهازهـا الفنـي والإداري في تكـوين بعـض القرائية، 

نحو القراءة من قبل الطلاب والطالبات، ومدى تأثير التفوق الـدراسي في  الاتجاهات الإيجابية

ن اتجاهات إيجابية نحـو القـراءة، ومـدى تـأثير الترقـي إلى الصـفوف العليـا في تكـوين تكوي

 .اتجاهات إيجابية نحو القراءة

 :وقد توصل الباحث إلى نتائج مهمة، منها

 ن أفراد العينة في معظمهم يميلون إلى قراءة قصـص الأنبيـاء وغـزوات الرسـولإ -١

 .صلى االله عليه وسلم

الذكور نحو قراءة موضوعات مشاهير الرجال ومشاهير ن الإناث يملن أكثر من إ -٢

النساء، والأخبـار والنـوادر وفـن الطـبخ، وأعـمال المنـزل، والأزيـاء، وتفصـيل 



 

 

 
 

 

 .الملابس، وحقوق المسلم وواجباته، والديانات السماوية

ن الذكور يميلون أكثر من الإناث في قراءة أخبار الحروب الدينية، وقـراءة كتـب إ -٣

 .والسلة والطائرةعن كرة القدم، 

فقامـا ) م١٩٩٠( (Fisher Peter J. L. and Ayres George)أما فيشر بيتر وجورج آيرز 

بدراسة قارنا فيها الميول القرائية بين أطفال من بريطانيا والولايات المتحـدة الأمريكيـة، تـتراوح 

 أثـر جـنس الطفـل وقد تم التركيز في هذه الدراسة الميدانية عـلى. سنة) ١١(و ) ٨(أعمارهم بين 

وأفادت نتائج الدراسة أن الأطفال الأمريكيين قد أظهروا ميولاً أكـبر . والدولة التي ينتمي إليها

أم الميول التي هـي . من البريطانيين نحو الكتب التي هي من صنف العلوم والشعر السير الذاتية

ليدويـة، والمغـامرات من صنف الفكاهة أو الدعايات المضحكة، والروايات الغمضة، والحرف ا

أما عامل الجنس فبدأ أكثر قوة لدى الفتيـات، حيـث . فكانت ذات قبول متقارب لدى الطرفين

أنهن يفضلن قراءة كتب تهتم بالدعايات المضـحكة والحـرف اليدويـة والأسـاطير والحيوانـات 

 .والشعر، والسير الذاتية، بينما يفضل الذكور الكتب العلمية وكتب الرياضة

تأكيد نتائج دراسته السابقة مـن خـلال بحـث العلاقـة بـين ) ١٩٩٠(جوتفرايد  ويحاول

الدافعية والتحصيل الدراسي، وإمكانية التنبؤ بمستوى التحصيل الدراسي مـن دافعيـة تلاميـذ 

تلميـذاً وتلميـذه ) ١٣٠(الصفوف الأولية في المرحلة الابتدائية، حيث أجرى دراسة طولية على 

حتى نهاية الصف الثالـث، وطبـق علـيهم اسـتبيان الدافعيـة الداخليـة بالصف الأول وتتبعهم 

الأكاديمية، وباستخدام معامل الارتباط وتحليل التباين، أظهرت النتائج وجود ارتباط موجـب 

دال إحصائياً بين الدافعية الداخلية والتحصيل الدراسي في الصفوف الثلاثة، وأن الدافعية تعـد 

، وأنه أمكن التنبؤ بمستوى دافعيـة التلاميـذ في الصـفوف العليـا، منبأ جيد للتحصيل الدراسي

 .بالإضافة عدم وجود فروق دالة بين الذكور والإناث في الدافعية الداخلية للدراسة



 

 

 
 

 رسـالة) م١٩٩١( (Kellerman & Karen Kennedly)كيرين كنيـدي كيلرمن و وأعدت

الطـلاب  تتنـاول السـبب في رفـض ،ةالأمريكيـ (Kean College)ماجستير مقدمة إلى كلية كـين 

وقد طبقت استبانة على مجموعة من طلبة الفصـل الثـامن . قراءة الكتب التي يوصي بها مدرسوهم

ثـم قـدم لهـم  ،المتوسط تتضمن الميول القرائية لأولئك الطلبة، وتستهدف تحديد الميول القرائية لهم

تي تـم تأليفهـا مـن قبـل رابطـة الوسـائل الكتب القرائية المختارة وال كتاباً من) ١٥(قائمة من 

لكي يختار الطلبة منهـا مـا يناسـبهم للقـراءة  (Educational Media Association)التربوية 

 .الحرة المستقلة

وقد تم تصـنيف هـذه الكتـب إلى قائمـة . واستمرت التجربة لمدة تصل إلى خمسة أشهر

. ئية حسب أهميتها بالنسبة للطلبةمكونة من واحد إلى عشرين موضوعاً من الموضوعات القرا

وقد تم مقارنـة نتـائج . وهذه القائمة مشتقة من الاستبانة التي تم بموجبها تحديد ميول الطلبة

تلك الاستبانة بتلك القائمة من الكتب، وأفادت نتائج الدراسة بـأن الطلبـة يرفضـون قـراءة 

 .يول طلابهم القرائيةالكتب الموصى بها من قبل مدرسيهم لأن المدرسين يتجاهلون م

التأثيرات المباشرة وغير المباشرة للنشاط القرائي في المنزل ) ١٩٩١( Roweوبحث روا 

والاتجاه نحو القراءة ودرجة الانتباه في حجرة الدراسة عـلى التحصـيل في القـراءة، وتكونـت 

 سـنة، وطبـق علـيهم اسـتبيان) ١٤-٥(تلميـذ وتلميـذة، أعمارهـم مـن ) ٥٠٠٠(العينة من 

النشاط القرائي في المنزل، واسـتبيان الاتجـاه نحـو القـراءة  بالإضـافة إلى تقـديرات المعلمـين 

ـــات  ــذ، ودرج ــة للتلامي ــتويات القرائي ــذلك المس ــة، وك ــة الدراس ــاه في حج ــة الانتب لدرج

الاختبـارات النهائيــة في القـراءة، وباســتخدام نـماذج المعــادلات البنائيـة والتحليــل العــاملي 

سفرت النتائج عن وجود تأثير مبـاشر وإيجـابى للنشـاط القرائـي في المنـزل عـلى التوكيدى، أ

الاتجاه نحو القراءة ودرجة الانتباه ومستوى التحصيل الدراسي، وأيضاً وجـود تـأثير مبـاشر 



 

 

 
 

 

وإيجابى للاتجاه نحو القراءة على مستوى التحصيل الـدراسي، بالإضـافة إلى وجـود تـأثيرات 

ستوى الدراسي على كل من النشاط القرائي والاتجـاه نحـو القـراءة أخرى للعمر والجنس والم

 .والتحصيل الدراسي

تبحـث في ميـول طلبـة  دراسـة ) م١٩٩٣( Leena M. Snellmanلينا سنيلمن  وأعدت

وكانـت الأداة المسـتخدمة في . الصف السادس القرائية في مجتمع ريفي بولاية فرجينيا الأمريكية

القرائية هي استفتاء مكون من أربع صفحات تتضمن مجمـوع أسـئلة  دراسة ميول هؤلاء الطلبة

وقد كان مـن نتـائج هـذه . ، وكذلك الإجابة بالكتابة عن أسئلة مفتوحة)نعم أو لا(يجاب عنها 

الدراسة أن لدى الطلبة ميدان واسع من الميول القرائية، وليس هناك من موضوع محدد كـان لـه 

الموضوعات التي عرضت على الطلبة، بينما كان كتابـاً معينـاً، أو التفضيل القرائي الأكبر من بين 

ولكن يبدو أن الكتب الغامضة والخرافية، والكتب الهزلية والفكاهية، كانت مفضلة . مؤلفاً بذاته

ويـرى الباحـث . وكانت المجلات مفضلة بشكل كبير جداً من قبل الطلبة. قليلاً أكثر من غيرها

 .درسون هذا الاستفتاء مفيداً لتقويم ميول طلبتهم القرائيةأنه من الممكن أن يجد الم

إلى بحث أثر المتغيرات النفسية والعائليـة عـلى التحصـيل ) ١٩٩٣( Liuبينما هدف ليو 

طالبـاً وطالبـة في المرحلـة المتوسـطة، طبـق ) ١٨٤٩(الدراسي في القراءة، وتكونت العينة من 

اس مفهوم الذات، واسـتبيان المسـتوى الاقتصـادي عليهم استبيان الدافعية الأكاديمية، ومقي

والثقافي للأسرة، وباستخدام نـماذج المعـادلات البنائيـة، وتحليـل التبـاين متعـدد المتغـيرات، 

أظهرت النتائج وجود تأثير مباشر إيجابى للدافعية على مفهوم الذات والتحصيل الـدراسي في 

قتصادي والثقـافي والظـروف العائليـة عـلى القراءة، وكذلك تأثير مباشر إيجابى للمستوى الا

ومسـتويات الدافعيـة ومفهـوم الـذات، بيـنما لم يوجـد تـأثير دال التحصيل الدراسي في القـراءة 

 .إحصائياً للجنس على متغيرات الدراسة



 

 

 
 

، لمواقف الطلبـة نحـو مظـاهر )١٩٩٤( Julia Greer لجوليا جرير دراسة في هذا المجالو

. بنية على طريقة محددة في تدريس اللغة بولايـة فرجينيـا الأمريكيـةوسمات ورشة عمل قرائية م

وهـذه . وقد وضع جزء من الطلبة في مجموعة تجريبية لدراسة أثر أربعة مظـاهر مـن آداب اللغـة

والجزء الآخر من الطلبة وضعوا في مجموعة . ماعتسالقراءة والكتابة، والتحدث والا: المظاهر هي

وقد طبـق عـلى المجمـوعتين . رؤوا فقط في الوقت المخصص للقراءةوكان عليهم أن يق. ضابطة

إضافة إلى ذلك عملت مقـابلات في . مقياس من نوع استفتاء لكرت، يطبق قبل التجربة وبعدها

 :وكانت نتائج الدراسة على النحو التالي. ذات الموضوع على المجموعة التجريبية

ولا يرون أنهم يصرفون وقتاً كثـيراً  يفضل الطلبة اختيار مادتهم القرائية بأنفسهم، -١

 .في القراءة في المدرسة

 .، والتغذية الراجعة، والكتابة قد تحسنت)الإنشاء(اتجاهاتهم نحو المدرس الكتابة  -٢

 .وجدوا بأن القراءة والحوارات هي مجال مهم في برنامج آداب اللغة -٣

عرفة والتحصـيل العلاقة بين الدافعية وقدرات ما وراء الم) ١٩٩٤( Chanوبحث شان 

سنة، بالإضافة إلى مقارنة بين ذوى صعوبات ) ١٥-١٠(القرائي في مراحل عمرية مختلفة من 

طالبــاً وطالبــة مــن ) ٣٣٨(الـتعلم والعــاديين في متغــيرات الدراســة، وتكونــت العينـة مــن 

بالصف التاسـع، ) ١٠١(بالصف السابع، ) ١٣٣(بالصف الخامس، ) ١٠٤(العاديين، بواقع 

بالصف ) ١٨(لب وطالبة من ذوى صعوبات التعلم وفقاً لتقديرات المعلمين، منهم طا) ٨٦(

بالصف التاسع، وطبق عليهم مقياس العزو السـببى، ) ٢٥(بالصف السابع، ) ٤٣(الخامس، 

ومقياس الكفاءة المدركة، ومقياس اسـتراتيجيات القـراءة، ومقيـاس اسـتراتيجيات الـتعلم، 

خدام معامل الارتباط، وتحليل التباين أحادى الاتجـاه، وتحليـل وباست. واختبار الفهم القرائي

التباين متعدد المتغيرات أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصـائياً بـين الصـفوف الدراسـية 



 

 

 
 

 

المختلفة في متغيرات الدراسة لصالح الصفوف الأعـلى، وكـذلك وجـود تـأثير دال إحصـائياً 

الدراسة، بالإضافة إلى وجود ارتبـاط موجـب دال لكل من الجنس ونوع العينة على متغيرات 

 . إحصائياً بين الدافعية والتحصيل القرائي كما يقاس باختبار الفهم القرائي

دراسة طولية حـول دور الممارسـات الوالديـة في ) ١٩٩٤(وأجرى جوتفرايد وآخرون 

كاديميــة تحســين مســتوى دافعيــة أبنــائهم للقــراءة، والعلاقــات بــين الدافعيــة الداخليــة الأ

تلميذ وتلميذة في عمر سـبع سـنوات وتـم  )١٠٧(والتحصيل الدراسي، وتكونت العينة من 

تتبعهم حتى عمر عشر سنوات، طبق عليهم استبيان الدافعية الداخلية الأكاديميـة، وبطاريـة 

). للآبـاء والأمهـات(جونسون للإنجاز الأكاديمى، بالإضافة إلى استبيان الممارسات الوالدية 

تخدام معامل الارتباط وتحليل الانحدار وتحليل المسار، أظهرت النتائج وجـود ارتبـاط وباس

موجب بين الدافعية والتحصيل الدراسي في القراءة في المراحل العمرية الأعـلى، بالإضـافة إلى 

أن الدافعية في عمر تسع سنوات منبأ جيد بالتحصيل الدراسي في القراءة والحساب ومسـتوى 

عمر عشر سنوات، ووجود تأثير مبـاشر إيجـابى ودال للممارسـات الوالديـة عـلى  الدافعية في

 .مستويات الدافعية عبر المراحل العمرية المختلفة

 Ruby Thompson, and Gloria Mixonوهناك دراسـة روبي تومسـون، وغلوريـا مكسـن 

بالقراءة الحرة هدفت إلى تعرف الميول والاتجاهات القراءة للأطفال كعوامل ذات صلة  )١٩٩٥(

وتبحث الدراسة في عوامـل أخـرى ذات علاقـة، ومنهـا العوامـل الاجتماعيـة . في وقت الفراغ

كما تبحث هذه الدراسـة كـذلك في . والثقافية والبيئية، والتي قد يكون لها أثر على الأداء القرائي

 .أهمية العلاقة المتداخلة التي قد توجد بين المواقف والميول وأسلوب التحفيز

وكـان مـن . وطبق في الدراسة ما يعرف بنموذج ماثيوس المصمم لقيـاس أثـر القـراءة

 :نتائج هذه الدراسة المهمة ما يلي



 

 

 
 

 .إن الموقف تجاه القراءة هو أساس مركزي في عملية القراءة  -١

الموقف المحبب من القراءة، وعلاقته بالتحصيل القرائي كان يعتبر ولفـترة طويلـة ذا   -٢

إلا أن الدراسات الحديثة أظهرت أن تلك العلاقة ليست بتلك القـوة علاقة إيجابية، 

كما أشارت العديد من الدراسـات إلى أن هنـاك عوامـل أخـرى، مثـل . أو الإيجابية

 .العمل والعرف، قد يكون لها آثار في تحديد قوة تلك العلاقة

سة القـراءة، إلا أن ممارعلى الرغم من أن الموقف الإيجابي تجاه القراءة كان له تأثير على   -٣

الموقـف هـو المفهـوم الأوسـع، ويفيـد . ذلك الموقف يجب أن لا يختلط بمفهوم الميـل

الاتجاه العام للفرد، والميل أكثر تحديداً من الموقف لأنه موجه نحو موضوع محـدد أو 

 .نشاط بذاته

إن الدراسات الكثيرة الأخرى قد كشفت عن طبيعة ميول الأطفال بمن فـيهم طلبـة  -٤

فصول المتوسطة، وأظهرت تلك الدراسات كذلك بأنه ومـن خـلال عمليـة نمـو ال

فـإذا . الطفل في العمر، فإن أثر العمر والجنس على ما يقـرأ يتغـير بصـورة تدريجيـة

وصل الأطفال إلى الفصول المتقدمة من المدرسة الابتدائيـة فـإن عـدد الموضـوعات 

وأن أثر الجـنس عـلى موضـوع الميـل  القرائية التي يجدون أنها ممتعة تأخذ بالتناقص،

 .القرائي يأخذ في التزايد

ومن الأمور التي كانت معتبرة لفترة طويلة، أن الأطفال الجيدين في القـراءة صـاروا   -٥

غير أن الأبحـاث . كذلك، لأنهم يقرءون بشكل متكرر، ولأنهم يستمتعون بالقراءة

من أكفـأ القـراء لا يمارسـون الحديثة تشير إلى أن العديد من الطلبة الذين هم من ض

وأن أعداداً متزايدة من هؤلاء الطلبة الذين مارسـوا القـراءة . القراءة من أجل المتعة

كـما أن العديـد مـن القـراء . الحرة من أجل المتعة كانوا قليلين، وبشكل محدود جـداً 



 

 

 
 

 

وهـذا . الأكفاء ينظرون إلى القراءة على أنها عمل روتيني رتيب لا أنها ممارسة ممتعـة

المنظور يشير إلى الحاجة إلى باحثين للتعمق في تدقيق هذه المشكلة وذلك لتحديد أثر 

والتحصيل الـدراسي، . عدد من المتغيرات مثل العمر، والجنس، والعرق، والتحفيز

 .والمعارف السابقة والتجارب القرائية السابقة في الفصل الدراسي

عمليـة الـتعلم هـو التـدقيق بشـكل متـأن في أمام الباحثين في ميدان  ويبدو أن التحدي

الطريق التي تعمل بها تلك المتغيرات على طلبة الفصول الوسطى من السلم التعليمـي، حتـى 

ومحاولة معرفة . يمكن مقارنة أثر هذه العوامل على هؤلاء الطلبة، وعلى طلبة المدرسة الثانوية 

في وقـت الفـراغ عـلى الطلبـة الأمريكـان  أثر هذه المتغيرات في ممارسة القراءة من أجل المتعـة

 .الذين ينحدرون من أصول أوروبية، وما هو الفرق بين هاتين المجموعتين

المكونـات العامليـة ) ١٩٩٥(  Chapman & Tunmer وتنـاول تشـبمان وتـونمر 

لمفهوم الذات القرائي، وكذلك علاقته بالتحصيل القرائي لـدى الأطفـال في مراحـل عمريـة 

لك من خلال إجراء أربع دراسات منفصلة بهـدف تقنـين مقيـاس مفهـوم الـذات مختلفة، وذ

، وتكونـت العينـة )الكفاءة القرائية، والصعوبة، والاتجاه نحو القراءة(القرائي بأبعاد المختلفة 

تلميذاً وتلميذة في مراحـل عمريـة مـن خمـس إلى عشرـ سـنوات، وطبـق ) ٧٧١(النهائية من 

لقرائـي، واختبـار التحصـيل القرائـي، وباسـتخدام التحليـل عليهم مقياس مفهوم الـذات ا

وأظهـرت النتـائج تمتـع . العاملي التوكيدى، ومعامل الارتباط، وتحليل التباين، وطريقة شفية

مقياس مفهوم الذات القرائي بدرجة مرتفعة من الصدق العـاملي والثبـات، ووجـود ارتبـاط 

أبعاده المختلفة والتحصـيل القرائـي في جميـع موجب دال إحصائياً بين مفهوم الذات القرائي ب

المراحل العمرية، ووجود تأثير دال إحصائياً للعمر والصف الدراسي والتفاعلات بينهما عـلى 

مفهوم الذات القرائي، واختلاف استجابات الأطفـال عـلى مقيـاس مفهـوم الـذات القرائـي 

 .يقرأونها باختلاف المرحلة العمرية حيث يتأثر بنوعية الموضوعات التي



 

 

 
 

دراسة مصـممة ) ١٩٩٦( Lisa Heverty and Othersوأجرت ليزا هيفرتي وآخرون 

طبقت على عينة من الطلاب تُعد القـراءة بالنسـبة لهـم . لتحسين اتجاهات الطلبة نحو القراءة

وقد تم تحديد وتوثيق مشكلات الاتجاه نحو القراءة من خلال اسـتبانات . ذات أولوية متدنية

وتبين من تحليـل الاسـتبانات أن القـراءة . طلاب، ومن الملحوظات الميدانية العمليةللآباء وال

مشـاهدة التلفزيـون، : متدنية في أهميتها لدى الطلبة بسبب منافسـة أنشـطة أخـرى لهـا، مثـل

وممارسة ألعاب الفيديو، ومن مراجعة الاستراتيجيات المطروحة للتعامل مع هذه المشكلة تـم 

 :هي اختيار ثلاثة منها

 .تأسيس برنامج للقراءة الشفوية في المدرسة وفي البيت -١

 .تطبيق برنامج لتحفيز وعي الطلبة بأهمية العملية التعليمية الأساسية -٢

 .زيادة وقت القراءة الحرة في الفصل الدراسي -٣

كـما . وقد أظهرت نتائج هذه الدراسة تحسناً إيجابيـاً في اتجـاه الطلبـة نحـو القـراءة الحـرة

الطلاب سيختارون القراءة وبنشاط إذا سمح لهم باختيار الوقت الذي يفضلون فيه أظهرت أن 

واستناداً إلى مذكرات الطلاب حول قراءاتهم المنزلية فإنهم انهمكـوا . القراءة في الفصل الدراسي

 .في القراءة، أو بأنشطة لها ارتباط بالقراءة، وبمعدل يتراوح من أربع إلى خمس مرات في الأسبوع

فأجرى دراسة تحليلية للميول القرائيـة لطـلاب المرحلـة الثانويـة في ) ١٩٩٦(سالم  أما

 . النصف الثاني من القرن العشرين

وقد صمم الباحث استبانة للحصول على البيانات التي يهدف إليها البحث، وتكونـت 

لحـرة أم هذه الاستبانة من عدة أقسام تتضمن معرفة ما إذا كان المفحـوص يميـل إلى القـراءة ا

لا، والحوافز التي تدعو المبحوث إلى القراءة، ودور المدرس في تشجيع الطلاب عـلى القـراءة، 



 

 

 
 

 

والأشياء التي يمكن أن يطلبها المدرس من الطالب بعـد ممارسـة القـراءة، وأنـواع القـراءات 

 .الحرة التي يميل إليها المفحوص

 :وقد توصل البحث إلى عدد من النتائج من أهمها

ب المرحلة الثانوية في مصر يميلون ميلاً شديداً إلى موضـوعات الغمـوض أن طلا -١

وقصص البوليس السري، وقصص عـن نـاس حقيقيـين قـاموا بـأعمال عظيمـة، 

الديانات والمتـدينين، والمـرح والفكاهـة، والخيـال العلمـي وحكايـات عـما وراء 

ــب ا ــي، والحاس ــال العلم ــية، وأدب الخي ــامرات والرومانس ــة، المغ لآلي الطبيع

 .والكمبيوتر، والمراهقون ومشاكلهم

إلى  )١٩٤٥(هناك فروق في الميول القرائية لطلاب المرحلة الثانويـة فـيما بـين سـنة  -٢

 ).م١٩٩٥(سنة 

ــنة  - ــي س ــة،  ١٩٤٥فف ــة، والحربي ــراءات الديني ــون إلى الق ــلاب يميل ــان الط ك

 .والسياسية، والمشاكل الاجتماعية والأدبية والقصصية

كان الطـلاب يميلـون إلى القـراءات البطوليـة، والعاطفيـة، ) م١٩٥٥(وفي سنة  -

 .والاجتماعية، والدينية، والتاريخية، والبوليسية

كان الطلاب يميلون إلى القراءات الدينيـة والقـيم الروحيـة، ) ١٩٧١(وفي سنة  -

وفلسطين والصـهيونية، والمشـاكل الاجتماعيـة، والتربيـة والتعلـيم، إضـافة إلى 

 .والسياسيةالقراءات الأدبية 

كـان الطـلاب يميلـون إلى قـراءات القصـص، والـديانات، )م١٩٧٩(وفي سنة  -

 .وعلم النفس والتراجم، والرحلات، ووصف البلدان، والطب والصحة



 

 

 
 

أخيراً، كانت ميول الطلاب القرائية مطابقة لما هو موضح في ) م١٩٩٥(وفي سنة  -

 .النتيجة السابقة

حدث في ثقافة المجتمع، وفي منـاهج التعلـيم وفي التركيبـة  ويشير الباحث إلى أن هناك تغييراً قد

 .الاجتماعية بصورة عامة، وهذا أثر بدوره على ميول الطلاب القرائية من مرحلة إلى أخرى

بـدأ فيهـا الباحـث . دراسة نظريـة عـن ميـول الأطفـال القرائيـة) ١٩٩٦(وقدم محمد 

للطفل تجعله يميل إلى تكرارها والإقبال  بتحديد أهمية القراءة على أن تعلمها يمثل خبرة سارة

أولهـما أن ميـل : ويؤكد الباحث على عاملين يؤثران في تحفيز الميل القرائي عند الأطفال. عليها

 .الطفل للقراءة يتأثر بمستواه العقلي، وثانيهما أن ميل الطفل للقراءة يتأثر بعمره الزمني

ديثة في هـذا الميـدان اتفقـت عـلى ومن جانب آخر يؤكد الباحث على أن الدراسات الح

 :أمور مهمة هي

 .العمر والجنس لهما الأثر الواضح في تفضيل واختيار المواد المقروءة عند الأطفال -١

الذكاء والحالة الاقتصـادية والقـدرة عـلى القـراءة كلهـا عوامـل تـؤثر في اختيـار  -٢

 .الأطفال للمادة القرائية

سـة أو السـابعة يفضـلون القصـص التـي الأطفال ذكوراً وإناثاً، وفي عمـر الساد -٣

تصور حيوانات حقيقيـة  كـما يفضـلون القصـص الفكاهيـة والخياليـة وقصـص 

 .البطولة وقصص المغامرات

الأطفال الذكور يفضلون القصص التـي تعـالج الحيـاة خـارج البيـت، وقصـص  -٤

ــية،  ــاب الرياض ــص الألع ــات، وقص ــامرات، والحيوان ــص المغ ــة، وقص البطول

 .الخيالية، وأيضاً القصص الفكاهيةوالقصص العلمية 



 

 

 
 

 

الأطفال الإناث، الأكبر عمراً، يفضلن قـراءة الألغـاز والقصـص التـي تـدور حـول  -٥

، والمدرسـية، والحـب الرومانسيـ، وقصـص الشخصـيات الخارقـة الحياة المنزليـة

 .٢٥٠-٢٤٩للطبيعة ص 

ف عـلى منهج الدراسة الطولية للتعـر) ١٩٩٧(وفى بحث آخر يستخدم تشبمان وتونمر 

طفـل وطفلـة في عمـر ) ١١٨(العلاقة بين التحصيل القرائي ومفهوم الـذات القرائـي لـدى 

سنتين وتم تتبعهم حتى عمر خمس سنوات، وطبق علـيهم مقيـاس مفهـوم الـذات القرائـي، 

ومقياس القدرة القرائية الأولية، ومقياس الأداء القرائي، واختبار بيبودى للطلاقـة اللفظيـة، 

مل الارتباط، وأسلوب تحليـل المسـار تـم التوصـل إلى نمـوذج بنـائى يجمـع وباستخدام معا

متغيرات البحث ويؤكد على أهمية مفهوم الذات القرائي في زيادة مستوى التحصيل الـدراسي 

والأداء القرائي، وكذلك وجود ارتبـاط موجـب دال إحصـائياً بـين مفهـوم الـذات القرائـي 

 .وجميع متغيرات البحث

إلى تحسين الدافعيـة للقـراءة لـدى ) ١٩٩٧( Miller & Meeceوميس وهدف ميللر   

تلاميذ المرحلة الأولية من خلال برنامج مقـترح للمعلمـين يشـمل الاسـتراتيجيات القرائيـة 

تلميـذاً ) ١٨٧(المستخدمة، والأنشطة الدافعية، ومفهوم الذات القرائي، وتكونت العينة مـن 

من، وتـم تـوزيعهم إلى ثـلاث مجموعـات وفقـاً وتلميذة بالصـفوف مـن الثالـث حتـى الثـا

لمستوياتهم التحصيلية اختبار كاليفورنيا للتحصيل الدراسي، وبعد تنفيذ البرنامج طبق عليهم 

. مقياس مفهوم الذات القرائي، وبعض المهام التي تشـمل القـراءة، وفنـون اللغـة، والكتابـة

وم الـذات القرائـي يـؤدى إلى زيـادة وباستخدام تحليل التباين أظهرت النتائج أن زيـادة مفهـ

 .مستوى الدافعية، ووجود تأثير للدافعية على التحصيل والأداء في المهام القرائية

ــاثرى  ــد وج ــاول ويفيل ــع ) ١٩٩٧( Wigfield & Guthrieوح ــلى أرب ــة ع الإجاب

 :تساؤلات هي



 

 

 
 

 ما مظاهر الدافعية للقراءة لدى الأطفال ؟  -أ 

 ية للقراءة ووقت ومقدار القراءة ؟هل توجد علاقة بين الدافع -ب

 ما أكثر مظاهر الدافعية للقراءة انتشاراً أو وضوحاً لدى الأطفال ؟ -ج

هل توجد فروق في الدافعية للقـراءة ترجـع إلى الجـنس، والصـف الـدراسي، ووقـت  - د  

تلميذاً وتلميـذة بالصـفين الرابـع والخـامس الابتـدائى، ) ١٠٥(؟ وتكونت العينة من القراءة

تلميذة، طبق عليهم استبيان الدافعيـة للقـراءة، واسـتبيان النشـاط ) ٤٧(تلميذاً، ) ٥٨(منهم 

القرائي، واستبيان مقدار القراءة خارج المدرسة، وباسـتخدام التحليـل العـاملي، ومعـاملات 

الارتباط، وتحليل التباين أحادى الاتجاه، واختبار شيفية، أسفرت النتائج عن تشـبع اسـتبيان 

الدافعيــة الداخليــة وتشــمل حــب الاســتطلاع والمشــاركة : عيــة للقــراءة بعــاملين همــاالداف

. والتحدى، والدافعية الخارجية وتشمل المعرفة والدرجات والاجتماعية والمنافسـة والتعـاون

بـين الدافعيـة للقـراءة بمظاهرهـا ) ٠.٠١(ووجود ارتباط موجب دال إحصائياً عند مستوى 

قراءة، وأن مظـاهر الدافعيـة للقـراءة أكثـر وضـوحاً لـدى الـذكور المختلفة ومقدار ووقت ال

مقارنة بالإناث، بالإضافة إلى وجود فروق في مستويات الدافعيـة للقـراءة ترجـع إلى الجـنس 

 .والصف الدارسى ووقت القراءة

، في دراسة لها دور المكتبة المدرسية في تنميـة )١٩٩٨(وعرضت الباحثة ليلى كرم الدين 

 .١٩٩٢قرائية لأطفال مرحلة التعليم الأساسي بمصر في عام الميول ال

طفـل وطفلـة مـن الـذين يرتـادون المكتبـة ) ٥١٠(وقد طبقت هذه الدراسة على عينة مـن 

) ٩(الملحقة بمركز توثيـق بحـوث أدب الأطفـال والـذين تـتراوح أعمارهـم بـين  النموذجية

يـزداد ارتيـاد الأطفـال عـلى  ، حيـث)١٩٩١(عاماً، خلال العطلة الصيفية من عـام ) ١٥(و

 .المكتبة زيادة كبيرة



 

 

 
 

 

وقد كانت إجراءات الدراسة مكونة من اسـتمارة للبيانـات الأوليـة تتضـمن المسـتوى 

وتـم أيضـاً تطبيـق . وتم كذلك اختبار حجم الـذكاء. الاجتماعي والاقتصادي لأسرة الطفل

ن لقراءتهـا ويفضـلونها عـلى أدوات لتحديد الميول القرائية للأطفال والموضوعات التي يميلو

كـما تـم كـذلك ملاحظـة السـلوك القرائـي للأطفـال داخـل المكتبـة والتعـرف عـلى . غيرها

 .نشاطاتهم، وترتيب القراءة بين تلك النشاطات

 :ومن أهم النتائج العامة التي توصلت إليها هذه الدراسة ما يلي

المرتبـة الأولى ثـم بالنسبة للتفضيلات القرائية للأطفال تحتـل الكتـب القصصـية  -١

وأن أكثر الكتب القصصية التي يميل إليهـا الأطفـال . المجلات وكتب المعلومات

 .هي القصص الخيالية، ثم قصص المغامرات والقصص العلمية

بالنسبة للميول القرائية للأطفال عند مختلف المراحل العمرية التي درست تبين أن  -٢

فعنـد . طفال والمراحل التي ينتمون إليهـاالميول القرائية تختلف باختلاف أعمار الأ

انتقالهم من مرحلة عمرية إلى أخرى أو من مرحلة دراسية إلى أخـرى يقـل مـيلهم 

ويقـل مـيلهم . لقراءة الكتب القصصية، ويزداد مـيلهم لقـراءة كتـب المعلومـات

لقراءة القصص الخيالية، ويزداد لقـراءة قصـص المغـامرات، والقصـص العلميـة 

كـما يقـل . ويبقى ميلهم ثابتاً في قراءة القصـص الدينيـة، والاجتماعيـة. والتاريخية

ميلهم لقراءة كتب الهوايات، ويزداد لقـراءة كتـب تبسـيط العلـوم والتكنولوجيـا 

 .والتاريخ

بالنسبة للفروق القرائية بين الجنسين، تبين وجود تقارب في ميـولهم القرائيـة طـوال  - ٣

) سـنة ١٥-١٢(اث في المرحلة العمرية الثانية ولكن يزداد ميل الإن. مرحلة الطفولة

بينما يميل الذكور الذين هم في نفـس المرحلـة العمريـة إلى . لقراءة الكتب القصصية



 

 

 
 

ويزيد ميل الإناث في هذه المرحلة العمريـة لقـراءة القصـص . قراءة كتب المعلومات

ين يـزداد في حـ. الخيالي، والقصص الدينية، والاجتماعية، وكتب الهوايات والصـحة

ميل الذكور في هذه المرحلة العمريـة لقـراءة كتـب قصـص المغـامرات، والقصـص 

 .العلمية والتاريخية، وكتب تبسيط العلوم والتكنولوجيا والتاريخ

ــرون  ــويت وآخ ــة ) ١٩٩٨(.Sweet et alأمــا س ــين لدافعي ــوا في إدراك المعلم فبحث

تلميذاً وتلميـذة ) ٣٧٧(ماً ومعلمة، و معل) ٦٨(، وقد تكونت عينة البحث من تلاميذهم للقـراءة

تلميــذاً وتلميــذة ) ٩٢(تلميــذاً وتلميـذة بالصــف الثالـث، ) ١١٤(في المرحلـة الابتدائيــة، مـنهم 

تلميذاً وتلميذة بالصف السـادس، ) ٨٤(تلميذاً وتلميذة بالصف الخامس، ) ٨٧(بالصف الرابع، 

إدراك المعلمين، وتم الاعتماد عـلى المعـدلات  وقام المعلمون بتقدير دافعية تلاميذهم وفقاً لاستبيان

التراكمية كمقياس لمستوى التحصـيل الـدراسي، وباسـتخدام تحليـل التبـاين متعـدد المتغـيرات، 

واختبار توكى، ومعاملات الارتباط، أظهرت النتائج أن إدراك المعلمين لمظـاهر الدافعيـة للقـراءة 

أكثـر قـوة ودلالـة وفى الاتجـاه المبـاشر  "المسـتمر  الاستقلال، والتعاون، والاجتماعية، والنشاط"

للطلاب ذوى الدرجات المرتفعة، وكذلك وجود فورق دالة إحصائياً في درجـة المعلمـين لدافعيـة 

تلاميذهم وفقاً للصف الدراسي، وذلك لصالح الصفوف الأعلى، ووجود ارتبـاط موجـب ودال 

 . دراسيإحصائياً بين مظاهر الدافعية للقراءة والتحصيل ال

دراسة هدفت إلى معرفـة أثـر القـراءة المنتظمـة ) ١٩٩٩( Hemerickوأجرى هيميرك 

وقد أظهـرت النتـائج وجـود فـروق ذات . على دافعيتهم واتجاههم الإيجابي نحو القراءةللتلاميذ 

لصالح التلاميذ الذين يقرأ عليهم يومياً لمـدى نصـف سـاعة، وذلـك في تغيـير  دلالة إحصائية

يجابي نحو القراءة، وفي زيادة دافعيـتهم نحـو اسـتعارة الكتـب واصـطحابها معهـم الاتجاه الإ

وقد قام الباحث بتجربة تقتضي بأن يقوم المعلمـون بـالقراءة المنتظمـة لطلبـة الصـف . للبيت



 

 

 
 

 

دقيقة يومياً، في حين تترك الحرية لطلبة فصلين آخـرين مـن  ٣٠الرابع والصف الخامس لمدى 

وقـد . امس في أن يقرؤوا بأنفسهم ما يشاؤون من القصص وغيرهاالصف الرابع والصف الخ

 (Estes Scale)تم استخدام الاختبار القـبلي والاختبـار البعـدي باسـتخدام مقيـاس إيسـت 

 .لقياس اتجاه التلاميذ نحو القراءة

برنامجاً لتحسـين مسـتوى مفهـوم ) ٢٠٠١( Collins & Mattheyواقترح كولينز وماثى 

تلميذاً وتلميذه في المرحلة ) ٣١(والدافعية للقراءة لدى الأطفال، وتكونت العينة من القرائي الذات 

تلميذات، تم توزيعهم على ثلاث مجموعـات الأولى تجريبيـة ) ٨(، تلميذاً ) ٢٣(، منهم الابتدائية

تلاميذ وتلميذات ويستخدم معهم استراتيجية التعلم الفـردي، والثانيـة تجريبيـة ) ١٠(وتشمل 

وتلميذه ويستخدم معهم استراتيجية التعلم الجمعى أو التعاونى، والثالثـة تلميذاً ) ١٢( وتشمل

تلاميذ وتلميذات وينفذ معهم البرنامج اليومى المعتاد، وطبق عليهم جميعـاً ) ٩(ضابطة وتشمل 

قبلياً اختبار كوفمان للتحصيل الدراسي، ومقيـاس مفهـوم الـذات القرائـي وبروفيـل الدافعيـة 

ة، واختبار بيبودى لطلاقـة الصور، وبروفيل القراءة المنزلية حيث تم تحقيق التكـافؤ بـين للقراء

المجموعات الثلاث في مستويات الذكاء والقراءة، ثم نفذ البرنامج المقترح وطبقت عليهم نفس 

الأدوات بعدياً، وباستخدام اختبار مان ويتنى، واختبار ويلكوكسون، أظهـرت النتـائج تفـوق 

التعلم الفردي على مجموعة التعلم التعـاونى والمجموعـة الضـابطة في مسـتوى مفهـوم  مجموعة

الذات القرائي والدافعية للقراءة، وكذلك وجود فروق دالة إحصائياً بين القياسين القبلي والبعد 

 .لصالح القياس البعدى في المجموعتين التجريبيتين

ت طلاب المرحلة الثانوية في كـل دراسة هدفت إلى تعرف اتجاها) ٢٠٠٤(وأجرى سالم 

من مصر والسعودية نحـو القـراءة، واستقصـاء توجهـاتهم نحـو الأنشـطة التـي يفضـلونها، 

 .وتعرف أسر التخصص الدراسي على الاتجاه نحو القراءة



 

 

 
 

مـن المكونة ولتحقيق هدف الدراسة تم تطبيق مقياس للاتجاه القرائي على عينة الدراسة 

 .ف الثاني الثانوي في كل من مصر والسعوديةطالب من طلاب الص) ٤٠٠(

 :وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمها ما يلي

أن معظم الطلاب من أفراد العينة يحملـون اتجاهـات إيجابيـة نحـو القـراءة لكنهـا  -١

 .ليست مرتفعة

أن الطلاب أفراد العينة يتأثرون بسلوك بعضهم البعض نحـو مـوقفهم ورغبـتهم  -٢

 .قراءة، وفي حجم ما يقرأونمن ال

 أن التفضيل القرائي متدنٍ في أهميته لدي طلاب الصف الثـاني الثـانوي مـن المصرـيين -٣

مشـاهدة التليفزيـون، سـماع : والسعوديين بسبب منافسة أنشطة أخرى لهـا، مثـل

، وممارسـة )الـبلاي ستيشـن(الإذاعة، النوم والاسترخاء، ممارسة ألعاب الفيـديو 

 ... كرة القدم

توجـد فــروق دالـة إحصــائياً بـين أفــراد عينـة الدراســة مـن الطــلاب المصرــيين  -٤

 .والسعوديين نحو الاتجاه القرائي لصالح الطلاب المصريين

توجد فروق دالة إحصائياً بين إفـراد العينـة ككـل نحـو الاتجـاه القرائـي لصـالح  -٥

 .طلاب التخصص العلمي

ت البينيـة والتـأثيرات العلاقـا) ٢٠٠٤( Wang & Guthrieوبحـث ونـج وجـاثرى 

السببية المباشرة وغير المباشرة للدافعية الداخليـة، والدافعيـة الخارجيـة، والتحصـيل القرائـي 

تلميـذاً ) ١٨٧(السابق على الفهم لدى التلاميذ الأمريكيين والصينيين، وتكونت العينـة مـن 

) ٩٥(، تلميـذاً  )٩٢(وتلميذة بالصف الـرابع الإبتـدائى بأحـد المـدارس الأمريكيـة، مـنهم 



 

 

 
 

 

تلميذة، وطبـق علـيهم اسـتبيان ) ١٠٣(، تلميذاً ) ٩٤(تلميذاً وتلميذة منهم ) ١٩٧(تلميذة، 

الدافعية للقراءة، واختبار الفهـم، واسـتبيان النشـاط القرائـي، بالإضـافة إلى اسـتمارة تقيـيم 

لبنائيـة، وباسـتخدام نمـوذج المعادلـة ا. المعلمين للتحصيل القرائي السـابق لـدى تلاميـذهم

وتحليل المكونات الأساسية، وتحليل الانحدار، والتحليل العاملي التوكيدى، أظهرت النتـائج 

وجود ارتباط دال إحصائياً بين جميع متغيرات البحث لدى المجمـوعتين، وأن اختلفـت قـيم 

ة ووجود تأثير إيجابى ومباشر دال إحصائياً للدافعية الداخليـ. معاملات الارتباط في كل منهم

على الفهم، ووجود تأثير سلبى ومباشر للدافعية الخارجية، بينما لا يوجـد تـأثير دال للجـنس 

على متغيرات البحث لدى المجموعتين، وكذلك اخـتلاف النمـوذج البنـائى في المجمـوعتين 

 . وهذا راجع للتأثير الثقافي والمجتمعى

نـائى لاسـتبيان مـن الصـدق الب) ٢٠٠٤( Watkins & Coffeyوتحقق وتكينز وكوفى 

 –المعرفـة  –حـب الاسـتطلاع  –التحـدى  –المشـاركة (الدافعية للقـراءة بأبعادهـا المختلفـة 

، وتكونـت العينـة )النشاط القرائي –الأهمية  –المنافسة  –التعاون  –الاجتماعية  –الدرجات 

اً تلميـذ) ١١٨(تلميذ وتلميـذة بالصـف الثالـث، ) ١٠٠(تلميذاً وتلميذة، منهم ) ٣٢٧(من 

طبـق علـيهم اسـتبيان . تلميـذ وتلميـذة بالصـف الخـامس) ١٠٩(وتلميذة بالصف الرابع، 

مفـردة لقيـاس الدافعيـة الداخليـة والخارجيـة للقـراءة، ) ٥٤(الدافعية للقـراءة مكونـة مـن 

أسـفرت النتـائج  Exploratory Factor Analysisوباستخدام التحليل العاملي الاستكشافى 

الاجتماعيـة، الـدرجات والمنافسـة،  "بيان على ثمان عوامل فقط هـي عن تشبع مفردات الاست

وبإعـادة تطبيـق . "حب الاستطلاع، التعاون، المشاركة، النشاط القرائـي، المعرفـة، الفعاليـة 

) ٢٥٨(تلميـذاً وتلميـذة، مـنهم ) ٧٣٥(الاستبيان  في صورته الجديدة على عينة مكونـة مـن 

تلميـذاً ) ٢٤٣(وتلميـذة بالصـف الرابـع، وتلميذاً ) ٢٣٤(وتلميذة بالصف الثالث، وتلميذاً 



 

 

 
 

 Confirmatory Factor وتلميذة بالصف الخامس، وباستخدام التحليل العاملي التوكيـدى 

Analysis  أظهرت النتائج تشبع مفردات الاسـتبيان عـلى الـثمان عوامـل، وأن جميعهـا تحقـق

العوامل في العينيتين دالـة إحصـائياً، شروط حسن المطابقة، وأن جميع معاملات الارتباط بين 

 .وهذا يدل على تمتع الاستبيان بدرجة مرتفعة من الصدق البنائى

إلى زيـادة الدافعيـة  من خلال دراسة أعدوها) ٢٠٠٤( Wigfield ويفيلد وآخرون  وهدف

لثالـث تلميذاً وتلميذة بالصف ا) ٣٥٠(للقراءة لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية، وتكونت العينة من 

تلميـذاً ) ٢٠٠(تلميـذاً وتلميـذة ملتحقـين ببرنـامج التـدريس الموجـه، ) ١٥٠(الابتدائى، مـنهم 

وتلميذة ملتحقين ببرنـامج للتـدريس الاسـتراتيجى، وطبـق علـيهم اسـتبيان الدافعيـة الداخليـة 

برامج قبـل التحـاقهم بـال "فعالية الذات القرائية  –المثابرة والتحدى  –حب الاستطلاع  "للقراءة 

وباسـتخدام المتوسـطات الحسـابية والانحرافـات المعياريـة، وتحليـل التبـاين . وبعد الانتهاء منها

أحادى الاتجاه ذى القياس المتكرر، ومعامل ايتا أظهرت النتائج تحسناً ملحوظـاً ودالاً إحصـائياً في 

ا التحسـن أعـلى في الدافعية الداخلية للقراءة بأبعادها المختلفـة لـدى المجمـوعتين، وأن كـان هـذ

مجموعة التدريس الموجه، بالإضافة إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين القياسين القبلى والبعـدى في 

 .المجموعتين لصالح القياس البعدى

 

فى ضوء الإطار النظرى والبحوث السابقة يمكن صياغة فـروض البحـث الحـالي عـلى 

 : النحو التالى

إحصائياً بين متوسطات درجات طـلاب الصـفوف الثلاثـة في  لا توجد فروق دالة -١

الدافعية للقراءة، مفهـوم الـذات القرائـي، الاتجـاه نحـو : المتوسطة في كل منالمرحلة 

 .القراءة، والميول القرائية



 

 

 
 

 

يوجد ارتباط موجب دال إحصائياً بين درجات الطلاب في الدافعية للقـراءة وكـل  -٢

لاتجاه نحـو القـراءة، والميـول القرائيـة، والتحصـيل من مفهوم الذات القرائي، وا

 .الدراسي

: يمكن التنبؤ بدرجات الطلاب في التحصيل الـدراسي مـن درجـاتهم في كـل مـن -٣

 .الدافعية للقراءة، مفهوم الذات القرائي، الاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية 

مفهـوم : درجاتهم في كل منيمكن التنبؤ بدرجات الطلاب في الدافعية للقراءة من  -٤

 .الذات القرائي، الاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية 

الدافعية، مفهـوم الـذات، الاتجـاه، (تتشبع متغيرات البحث الحالي المرتبطة بالقراءة  -٥

 .على عامل عام واحد )الميول

 

 منهج البحث

وذلـك باسـتخدام كـل مـن  Empirical methodتـم اسـتخدام المـنهج الإمبريقـى 

الطريقتين الارتباطية والفارقة حيث أنه أكثر ملاءمة لأهداف البحث الحـالي والتـى تتمثـل في 

تحديد ظاهرات معينة واكتشاف كل من العلاقات والفروق بين تلك الظـاهرات لـدى أفـراد 

إلى أى حـد تتفـق العينة، كـما أن المـنهج الارتبـاطى يوضـح إلى أى حـد يـرتبط متغـيران، أو 

أى أن المـنهج الارتبـاطى تظهـر أهميتـه . التغيرات في أحد العوامل مع التغيرات في عامل آخر

 .كأسلوب تمهيدى للكشف عن الظاهرة موضوع البحث

 

اختيرت العينة الاستطلاعية بالبحث الحالي بطريقة عشوائية بسيطة من طلاب المرحلـة 



 

 

 
 

طالبـاً في الصـف الأول، ) ٢٩(طالبـاً، مـنهم ) ٨٩(وتكونت مـن المتوسطة بمدينة الرياض، 

واستخدمت درجات هذه العينـة . طالباً في الصف الثالث) ٣٣(طالباً في الصف الثاني، ) ٢٧(

 . في التحقق من صدق وثبات أدوات البحث الحالي

ة أما العينة النهائية فقد اختيرت بطريقة عشـوائية طبقيـة مـن طـلاب المرحلـة المتوسـط

طالبـاً في  ١١٠طالبـاً في الصـف الأول،  ١١٥(طالبـاً، ) ٣٥٧(الريـاض، وتكونـت مـن بمدينة 

واستخدمت درجات هذه العينة في التحقق مـن ). طالباً في الصف الثالث ١٣٢، الصف الثاني

 .فروض البحث

 

 :تضمن البحث الحالي الاستبيانات والمقاييس التالية

 ) إعداد الباحثين(  -لقراءة  استبيان الدافعية ل -١

لقيـاس الدافعيـة للقـراءة، ويتكـون ) ٢٠٠٤( Yu Wang & Guthrieأعد هذا الاستبيان 

حـب الاسـتطلاع، والمشـاركة، (مفـردة موزعـة عـلى الدافعيـة الداخليـة وتشـمل  )٤٥(من 

المعرفــة، الــدرجات، والاجتماعيــة، والمنافســة، (، والدافعيــة الخارجيــة وتشــمل )والتحــدى

وهو من نوع التقرير الذاتى حيث تتم الاسـتجابة عـلى مفرداتـه في ضـوء مقيـاس ) التعاونو

. "لا تنطبـق تمامـاً  "وينتهـى بالاسـتجابة الرابعـة  "تماماً تنطبق  "رباعى يبدأ بالاستجابة الأولى 

ويشـير معـدا المقيـاس إلى تمتعـه ، )١-٢-٣-٤( صحح جميع المفـردات في الاتجـاه الإيجـابىوت

 . Yu Wang & Guthrie , 2004)  ( مرتفعة من الصدق والثبات بدرجة

 

 



 

 

 
 

 

 )١(جدول 

 توزيع مفردات استبيان الدافعية للقراءة على العوامل الفرعية

 المفردات العوامل

الدافعية 

 الداخلية

 ٤٣، ٣٩، ٣٣، ٢٥، ١٧، ٩، ١ حب الاستطلاع

 ٤٤، ٤٠، ٣٤، ٢٦، ١٨، ١٠، ٢ المشاركة

 ٣٥، ٢٧، ١٩، ١١، ٣ التحدى

الدافعية 

 الخارجية

 ٣٦، ٢٨، ٢٠، ١٢، ٤ المعرفة

 ٢٩، ٢١، ١٣، ٥ الدرجات

 ٤٥، ٤١، ٣٧، ٣٠، ٢٢، ١٤، ٦ الاجتماعية

 ٤٢، ٣٨، ٣١، ٢٣، ١٥، ٧ المنافسة

 ٣٢، ٢٤، ١٦، ٨ التعاون

وبعــد تعريــب هــذا الاســتبيان ومراجعــة الترجمــة مــع أحــد أعضــاء هيئــة التــدريس 

. ل طرق تدريس اللغة الإنجليزية، وتـم تعـديل صـياغة بعـض العبـاراتالمتخصصين في مجا

 : وللتحقق من صدق وثبات الاستبيان في البيئة العربية، تم اتباع الخطوات الآتية

 ً  :  وتم التحقق من ذلك باستخدام بعض مؤشرات الثبات ومنها :الثبات: أولا

 :سابوتم التحقق من ذلك بح ،الاتساق الداخلى للاستبيان) أ(

الذى تنتمى إليه، وكانت قـيم  معامل الارتباط بين المفردات والدرجة الكلية للمحور -

 : معاملات الارتباط كما يوضحها الجدول الآتى

 

 



 

 

 
 

 )٢(جدول 

 معامل الارتباط بين المفردات والدرجة الكلية للمحاور الفرعية

 المفردات المحاور
معامل 

 الارتباط
 المفردات المحاور

معامل 

 تباطالار
 المفردات المحاور

معامل 

 الارتباط

 

 

حب 

 الاستطلاع

٠.٤٨٧ ١** 

 

 

 

 المشاركة

 

٠.٦٥١ ٢** 

 

 

 

 التحدى

٠.٤٥٣ ٣** 

٠.٦٠٤ ١١ **٠.٥٧٠ ١٠ **٠.٤٢٤ ٩** 

٠.٥٩٥ ١٩ **٠.٥٩٤ ١٨ **٠.٦٣١ ١٧** 

٠.٤٥٩ ٢٧ **٠.٤٢٩ ٢٦ **٠.٤٤٧ ٢٥** 

٠.٥٩٨ ٣٥ **٠.٦٠٧ ٣٤ **٠.٦٧٤ ٣٣** 

٠.٦١١ ٤٠ **٠.٥٨٨ ٩٣**   

٠.٣٦٣ ٤٤ **٠.٥٣٠ ٤٣**   

 

 

 المعرفة

٠.٦٧٦ ٤** 

 

 

الاجتماع

 ية

 

 

 

 

٠.٥٤٣ ٦** 

 

 

 المنافسة

٠.٦٦٢ ٧** 

٠.٥٣٧ ١٥ **٠.٥٠٤ ١٤ **٠.٧٢٤ ١٢** 

٠.٧٤٧ ٢٣ **٠.٥٢٦ ٢٢ **٠.٤٢٤ ٢٠** 

٠.٧٩١ ٣١ **٠.٥٥٩ ٣٠ **٠.٦٧٩ ٢٨** 

٠.٤٤١ ٣٨ **٠.٥١٥ ٣٧ **٠.٥٩٨ ٣٦** 

 الدرجات

٠.٥١٤ ٤٢ **٠.٦١٧ ٤١ **٠.٦٤٦ ٥** 

٠.٥٤٩ ٤٥ **٠.٦١٧ ١٣** 

 التعاون

٠.٥٢٥ ٨** 

٠.٦٦٢ ١٦   **٠.٥٦٨ ٢١** 

٠.٦٣٤ ٢٤   **٠.٧١٨ ٢٩** 

    ٠.٦٣٥ ٣٢** 

يتضح من الجدول السابق أن جميع معاملات ارتباط المفردات بالدرجة الكلية للمحاور 

، ويحقـق هـذا تمتـع المفـردات )٠.٠١(رعية التي تنتمي إليها دالة إحصـائياً عنـد مسـتوى الف

 . بدرجة مرتفعة من الاتساق الداخلي في قياس الدافعية للقراءة



 

 

 
 

 

 :معاملات ارتباط المحاور الفرعية بالدرجة الكلية -

 )٣(جدول 

 الدافعية للقراءةمعامل الارتباط بين المحاور الفرعية والدرجة الكلية في استبيان 

 معامل الارتباط المحاور معامل الارتباط المحاور

 **٠.٧٧٦ الدرجات **٠.٨٣٨ حب الاستطلاع

 **٠.٨٦٦ الاجتماعية **٠.٨٣٣ المشاركة

 **٠.٨٥٩ المنافسة **٠.٧١٣ التحدى

 **٠.٧٥٩ التعاون **٠.٨٣٥ المعرفة

ور الفرعيـة بالدرجـة الكليـة أن جميع معـاملات ارتبـاط المحـا) ٣(يتضح من الجدول رقم 

، ويحقـق )٠.٠١(وهى دالة إحصائياً عند مستوى ) ٠.٨٦٦، ٠.٧١٣(محصورة بين  للاستبيان

 . هذا تمتع المحاور بدرجة مرتفعة من الاتساق الداخلى في قياس الدافعية للقراءة

 : معامل ألفا كرونباخ) ب( 

 )٤(جدول 

 كلية في استبيان الدافعية للقراءةقيم معامل ألفا للمحاور الفرعية والدرجة ال
 معامل ألفا المحاور معامل ألفا المحاور

 ٠.٦٨٠ الدرجات ٠.٦٧٠ حب الاستطلاع

 ٠.٧٠٤ الاجتماعية ٠.٦٣٧ المشاركة

 ٠.٧٢٠ المنافسة ٠.٦٦٨ التحدى

 ٠.٧٤٢ التعاون ٠.٧٥٢ المعرفة

 ٩٤٢=..الدرجة الكلية 

لفرعيـة وكـذلك الدرجـة الكليـة لاسـتبيان تمتع المحاور ا) ٤(يتضح من الجدول رقم 



 

 

 
 

الدافعية للقراءة بدرجة مرتفعة من الثبات حيث انحصرـت قـيم معامـل ألفـا للمحـاور بـين 

 .مما يدل على تمتع المقياس بجميع مكوناته بدرجة مرتفعة من الثبات) ٠.٧٥٢،  ٠.٦٣٧(

مكوناتـه الفرعيـة يتضح من جميـع الإجـراءات السـابقة تمتـع اسـتبيات الدرافعيـة للقـراءة ب

والصـورة النهائيـة . بدرجة مرتفعة من الثبات والصدق، وبذلك يمكن استخدامه في البحث الحالي

  ٠)عبارة) ٤٥(وتتكون من ) ١(كما هي موضحة بالملحق رقم (لاستبيان الدافعية للقراءة 

 )إعداد الباحثين(مقياس مفهوم الذات القرائي   -٢

فهوم الذات القرائي، تتم الاستجابة علية من خـلال مفردة لقياس م) ٢٧(ويتكون من 

، وجميعهـا في )، صـفر١(، ويعطـى الـدرجات )لا/ نعـم (اختيار إجابة واحدة من إجـابتين 

الاتجاه الإيجابى، وبعد تطبيقه على العينة الاستطلاعية تـم حسـاب معامـل ارتبـاط المفـردات 

 : ط على النحو التالىبالدرجة الكلية للمقياس، وجاءت قيم معاملات الارتبا

 )٥(جدول 

 معاملات ارتباط المفردات بالدرجة الكلية لمقياس مفهوم الذات القرائي
 معامل الارتباط المفردات معامل الارتباط المفردات معامل الارتباط المفردات

٠.٣٥٧ ١٩ **٠.٣٠٢ ١٠ ٠.١٩١ ١** 
٠.١٨٦ ٢٠ **٠.٤٢٨ ١١ **٠.٣٦١ ٢ 
٣٧٧.٠ ٢١ **٠.٢٣٤ ١٢ *٠.٢٠٣ ٣** 
٠.٤٦٦ ٢٢ ٠.١٩٣ ١٣ **٠.٤٠٠ ٤** 
٠.٤٢٢ ٢٣ **٠.٢٨٦ ١٤ **٠.٢٧١ ٥** 
٠.٤٨٧ ٢٤ ٠.١٩١ ١٥ **٠.٤١٠ ٦** 
٠.٣٢١ ٢٥ **٠.٢٦٧ ١٦ **٠.٣٣٢ ٧** 
٠.٤٠٦ ٢٦ ٠.١٥٢ ١٧ **٠.٢٧٥ ٨** 
٠.٢٩٤ ٢٧ ٠.١٤٦ ١٨ **٠.٤٠٩ ٩** 

 ) ٠.٠١(دال عند )  ** ٠.٠٥(دال عند * 



 

 

 
 

 

أن جميع معاملات ارتباط المفردات بالدرجة الكلية لمقياس  )٥(يتضح من الجدول رقم 

غـير ) ٢٠، ١٨، ١٧، ١٥، ١٣، ١(مفهوم الذات القرائي دالة إحصائياً ما عدا المفردات أرقام 

 .دالة إحصائياً 

، وبعـد حـذف )٠.٦٧٩(وبحساب معامل ألفا للتحقق من ثبات المقياس كانت قيمته 

، ممـا يؤكـد تمتـع المفـردات )٠.٧٨٩(ت قيمـة معامـل ألفـا المفردات غير الدالة إحصائياً كان

الاتساق الداخلى والاطمئنان إلى استخدامها في البحث الحـالي لقيـاس مفهـوم بدرجة مرتفعة من 

الصورة النهائية لمقياس مفهوم الذات القرائي والتـي ) ٢(ملحق رقم  الذات القرائي، ويوضح

 .  عبارة) ٢١(تتكون من 

 )إعداد الباحثين(ه نحو القراءة  مقياس الاتجا -٣

وقد تم بناء فقرات مقياس اتجاه تلاميذ المرحلة المتوسطة نحو القراءة استناداً إلى الخـبرة 

مقيـاس : في مجال تدريس القراءة، وبالاستعانة بعدد من مقاييس الاتجاه نحو القراءة من أهمها

إليكسـاندر  –ياس رودي ، ومق)١٩٨١(لويس  –، ومقياس تيل )١٩٨١(أستس للاتجاهات 

 ).هـ١٤١٦(، ومقياس السرطاوي )١٩٨٨(، ومقياس تونل وآخرون )١٩٨٠(

مفردة لقياس الاتجاه نحو القراءة، تتم الاسـتجابة عليـة مـن خـلال ) ٣٠(ويتكون من 

. اختيار استجابة من مقياس رباعي متدرج من أوافق بشدة، أوافق، لا أوافق، لا أوافق بشـدة

، وبعد تطبيقه عـلى العينـة الاسـتطلاعية تـم حسـاب معامـل ١، ٢، ٣ ،٤وتعطى الدرجات 

 : ارتباط المفردات بالدرجة الكلية للمقياس، وجاءت قيم معاملات الارتباط على النحو التالى

 

 



 

 

 
 

 )٦(جدول 

 معاملات ارتباط المفردات بالدرجة الكلية لمقياس الاتجاه نحو القراءة

 معامل الارتباط المفردات عامل الارتباطم المفردات معامل الارتباط المفردات

٠.٤٨٠ ٢١ **٠.٦٨٤ ١١ **٠.٥٩٦ ١** 

٠.٧٢١ ٢٢ **٠.٧٠٤ ١٢ **٠.٤٥٨ ٢** 

٠.٠٧٦ ٢٣ **٠.٥٥١ ١٣ **٠.٥٧٦ ٣ 

٠٠٦٤٢ ٢٤ **٠.٦٥١ ١٤ **٠.٢٧٨ ٤** 

٠.٢٥٤ ٢٥ **٠.٦٣٥ ١٥ **٠.٥٤٥ ٥* 

٠.٣٩٠ ٢٦ **٠.٦٦٧ ١٦ **٠.٤٦٤ ٦** 

٠.٦٧٢ ٧٢ **٠.٢٧٦ ١٧ **٠.٦٥٥ ٧** 

٠.٣٩٣ ٢٨ **٠.٤٨١ ١٨ **٠.٤٩٩ ٨** 

٠.٤٣٠ ٢٩ **٠.٦٢٨ ١٩ **٠.٦٣٠ ٩** 

٠.٥٢١ ٣٠ **٠.٥٤١ ٢٠ ٠.١٤٤ ١٠** 

أن جميع معاملات ارتباط المفردات بالدرجة الكلية لمقياس ) ٦(يتضح من الجدول رقم 

 .الة إحصائياً غير د) ٢٣، ١٠(الاتجاه نحو القراءة دالة إحصائيا ما عدا المفردتين أرقام 

، وبعـد حـذف )٠.٩٢١(وبحساب معامل ألفا للتحقق من ثبات المقياس كانت قيمته 

، ممـا يؤكـد تمتـع المفـردات )٠.٩٢٣(المفردات غير الدالة إحصائياً كانت قيمـة معامـل ألفـا 

بدرجة مرتفعة من الاتساق الـداخلى والاطمئنـان إلى اسـتخدامها في البحـث الحـالي لقيـاس 

الصورة النهائية لمقيـاس الاتجـاه نحـو القـراءة ) ٣(القراءة ، ويوضح ملحق رقم  الاتجاه نحو

 .  عبارة) ٢٨(والتى تتكون من 

 



 

 

 
 

 

 ) إعداد الباحثين(مقياس الميول القرائية   -٤

مفردة لقياس الميول القرائية، تتم الاستجابة علية من خـلال اختيـار ) ٣١(ويتكون من 

. جداً، أوافـق، لا أدري، غـير موافـق، غـير موافـق جـداً  استجابة من التدرج الخماسي أوافق

، وبعد تطبيقه على العينة الاستطلاعية تم حسـاب معامـل ١، ٢، ٣، ٤، ٥: ويعطى الدرجات

 : ارتباط المفردات بالدرجة الكلية للمقياس، وجاءت قيم معاملات الارتباط على النحو التالى

 )٧(جدول 

 الكلية لمقياس الميول القرائيةمعاملات ارتباط المفردات بالدرجة 

 معامل الارتباط المفردات معامل الارتباط المفردات معامل الارتباط المفردات

٠.٥١٩ ٢٣ **٠.٥٩٩ ١٢ **٠.٤٨٠ ١** 

٠.٥٥٦ ٢٤ **٠.٥٧٣ ١٣ **٠.٦٢٩ ٢** 

٠.٥٦٢ ٢٥ **٠.٥٧٦ ١٤ **٠.٦١٧ ٣** 

٠.٦٤٤ ٢٦ **٠.٦٨٢ ١٥ **٠.٦٩٢ ٤** 

٠.٤٩٧ ٢٧ **٠.٥٦٣ ١٦ **٠.٧٥٤ ٥** 

٠.٥٠٥ ٢٨ **٠.٣٧٨ ١٧ **٠.٦٧٠ ٦** 

٠.٦٢٣ ٢٩ **٠.٦٧٦ ١٨ **٠.٦٢٥ ٧** 

٠.٤٣٣ ٣٠ **٠.٥٢٣ ١٩ **٠.٦١٧ ٨** 

٠.٥٦٧ ٣١ **٠.٤٨٤ ٢٠ **٠.٦٢٢ ٩** 

٠.٦٤٢ ٢١ **٠.٥١٨ ١٠**   

٠.٤٨٠ ٢٢ **٠.٥١٥ ١١**   

الكلية لمقياس  أن جميع معاملات ارتباط المفردات بالدرجة) ٧(يتضح من الجدول رقم 

) ٠.٧٥٤، ٠.٣٧٨(وانحصرت قيمتها بين ) ٠.٠١(الميول القرائية دالة إحصائيا عند مستوى 

 .ويحقق هذا درجة مرتفعة من الاتساق الداخلي للمقياس



 

 

 
 

ممـا يؤكـد تمتـع ) ٠.٩٤٢(وبحساب معامل ألفا للتحقق من ثبـات المقيـاس كانـت قيمتـه 

خلي والاطمئنان إلى استخدامها في البحث الحالي لقيـاس بدرجة مرتفعة من الاتساق الدا المفردات

الصورة النهائية لمقياس الميول القرائية والتـي تتكـون ) ٤(، ويوضح ملحق رقم الميول القرائية

 .  عبارة) ٣١(من 

تــم الرجـوع إلى قـوائم درجــات : قـوائم درجـات التحصــيل الـدراسي للطـلاب) ٤(

هــ، وتـم تحويـل الدرجـة الكليـة ١٤٢٧اسي الأول التحصيل الدراسي في نهاية الفصل الـدر

للتحصيل الـدراسي إلى نسـبة مئويـة للاعـتماد عليهـا في التحليـل الإحصـائي للنتـائج نظـراً 

 .لاختلاف المجموع الكلى للدرجات من فرقة دراسية إلى أخرى

 

ة الاسـتطلاعية، بعد ترجمة وتعريب ومن ثم إعداد أدوات البحث يتم تقنينها على العينـ

ثم تطبيقها على العينة النهائية وتصحيحها ورصـد الـدرجات في قـوائم بحيـث يكـون لكـل 

 -مفهـوم الـذات القرائـي  -الدافعية للقراءة : طالب خمس درجات تعبر عن المتغيرات الآتية

 .التحصيل الدراسي -الميول القرائية  -الاتجاه نحو القراءة 

 :لى فروض البحث الحالي تم استخدام الأساليب الإحصائية التاليةبناء ع: المعالجة الإحصائية

  One- Way ANOVAتحليل التباين أحادى الاتجاه  -أ  

  Scheffe Methodطريقة شفية للمقارنات البعدية  -ب

 Correlation Coefficientsمعاملات الارتباط  -جـ

 Multiple Regressionالانحدار المتعدد  -د  

 Factor Analysisالعاملي  التحليل -هـ



 

 

 
 

 

 

  :نتائج الفرض الأول

لا توجد فروق دالـة إحصـائياً بـين ": لاختبار صحة الفرض الأول الذى ينص على أنه

الدافعية للقـراءة، : متوسطات درجات طلاب الصفوف الثلاثة في المرحلة المتوسطة في كل من

تـم اسـتخدام تحليـل التبـاين  "لقراءة، والميـول القرائيـة مفهوم الذات القرائي، الاتجاه نحو ا

 : أحادى الاتجاه، وجاءت النتائج على النحو التالى

 )٨(جدول 

 نتائج تحليل التباين أحادى الاتجاه للفروق بين الصفوف الثلاثة في متغيرات البحث

 مصدر التباين المتغيرات
مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحرية

متوسط 

 المربعات
 لالتهاف ود

 الدافعية للقراءة

 ١٧٨٩.٦٧ ٢ ٣٥٧٩.٣٢ بين المجموعات
١٤.٦٩** 

 
داخل 

 المجموعات
١٢١.٧٥ ٣٥٤ ٤٣١٠١.٠٠ 

مفهوم الذات 

 القرئى

 ٤٩٨.٣٨ ٢ ٩٩٦.٧٧ بين المجموعات

داخل  **٩.٣٧

 المجموعات
٥٣.١٤ ٣٥٤ ١٨٨١٣.٦٩ 

الاتجاه نحو 

 القراءة

 ١٢٧١.٤٦ ٢ ٢٥٤٢.٩٣ بين المجموعات

داخل  **٧.٣٣

 المجموعات
١٧٣.٣٦ ٣٥٤ ٦٠٨٥٠.٦٥ 

 الميول القرائية

 ٢٣٥٨.٠٢ ٢ ٤٧١٦.٠٤ بين المجموعات

داخل  **٩.٥٣

 المجموعات
٢٤٧.٣٦ ٣٥٤ ٨٦٠٨٢.٦١ 



 

 

 
 

) ٠.٠١(وجود فروق ذات دلالة إحصـائية عنـد مسـتوى ) ٨(يتضح من الجدول رقم 

الدافعيـة : لـة المتوسـطة في كـل مـنفي المرح )الأول، والثاني، والثالـث(بين الصفوف الثلاثة 

ولمعرفة اتجاه الفروق . للقراءة، ومفهوم الذات القرائي، والاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية

 : تم استخدام اختبار شفية للمقارنات البعدية وجاءت النتائج على النحو التالى

 )٩(جدول 

 ف الثلاثة في متغيرات البحثنتائج تحليل التباين أحادى الاتجاه للفروق بين الصفو

 الثالث الثاني الأول الصف الدراسي المتغيرات

 الدافعية للقراءة

    الأول

   ٢.٠٩ الثاني

  *٥.٢٧ *٧.٣٥ الثالث

 مفهوم الذات القرئى

    الأول

   *٢.٧٩ الثاني

  ١.١٥ *٣.٩٥ الثالث

 الاتجاه نحو القراءة

    الأول

   ٢.٧٢ الثاني

  ٣.٦٩ *٦.٤٢ الثالث

 الميول القرائية

    الأول

   ١.٠٩ الثاني

  *٨.٠٨ *٦.٩٩ الثالث

 

 



 

 

 
 

 

 : يتضح ما يلى) ٩(من نتائج الجدول رقم 

 : بالنسبة للدافعية للقراءة

بين الصـفين الأول والثالـث، وذلـك ) ٠.٠٥(وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى 

 . لصالح طلاب الصف الأول

بين الصفين الثـاني والثالـث، وذلـك ) ٠.٠٥(إحصائياً عند مستوى وجود فروق دالة 

 ٠لصالح طلاب الصف الثاني

 :  بالنسبة لمفهوم الذات القرائي

بـين الصـف الأول وكـل مـن ) ٠.٠٥(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 

 .الصفين الثاني والثالث، وذلك لصالح طلاب الصف الأول

 :  اءةبالنسبة للاتجاه نحو القر

بـين طـلاب الصـفين الأول ) ٠.٠٥(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مسـتوى 

 . والثالث، وذلك لصالح طلاب الصف الأول

 : بالنسبة للميول القرائية

بين الصـفين الأول والثالـث، وذلـك ) ٠.٠٥(وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى 

 . لصالح طلاب الصف الأول

بين الصفين الثـاني والثالـث، وذلـك ) ٠.٠٥(عند مستوى  وجود فروق دالة إحصائياً 

 .لصالح طلاب الصف الثاني

عدم تحقـق صـحة الفـرض الأول وقبـول الفـرض ) ٩، ٨(يتضح من الجدولين أرقام 

الذي ينص على وجود فروق ذات دلالة إحصـائية بـين متوسـطات درجـات الطـلاب في البديل 

 .متغيرات الدراسة



 

 

 
 

 

يوجد ارتباط موجـب دال إحصـائياً  "ختبار صحة الفرض الثاني الذى ينص على أنه لا

بين درجات الطلاب في الدافعية للقراءة بمكوناتها الفرعية وكل من مفهـوم الـذات القرائـي، 

ولاختبار صـحة هـذا الفـرض . "والاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية، والتحصيل الدراسي

 : لارتباط وجاءت النتائج على النحو التالىتم استخدام معامل ا

 )١٠(جدول 

معاملات الارتباط بين الدافعية للقراءة وكل من مفهوم الذات القرائي، والاتجاه نحو 

 .القـراءة، والميول القرائية، والتحصيل الدراسي

 المتغيرات
مفهوم الذات 

 القرائي

الاتجاه نحو 

 القراءة
 التحصيل الدراسي الميول القرائية

 *٠.١٠٢ **٠.٦٢٠ **٠.٥٠٩ **٠.٥٢١ حب الاستطلاع

 **٠.٢٤١ **٠.٥٢٧ **٠.٥٧٠ **٠.٤٩٨ المشاركة

 **٠.٢٥٢ **٠.٥٠٩ **٠.٤٤٥ **٠.٤٦٧ التحدى

 *٠.١٠٦ **٠.٥٦٠ **٠.٤٦٥ **٠.٥١٩ المعرفة

 **٠.١٥٨ **٠.٥٢٥ **٠.٤٨٨ **٠.٤٦٧ الدرجات

 **٠.١٥١ **٠.٥٨٨ **٠.٥١٢ **٠.٥٣٢ الاجتماعية

 **٠.١٩٦ **٠.٦١٤ **٠.٥٤٩ **٠.٥٨٧ لمنافسةا

 ٠.٠٧٧ **٠.٥٤٥ **٠.٤٠٧ **٠.٥١٣ التعاون

 **٠.٢٠٢ **٠.٧٠١ **٠.٦٢٠ **٠.٦٤٥ الدرجة الكلية

 : ما يلى) ١٠(يتضح من الجدول رقم 

بــين الدافعيــة للقــراءة ) ٠.٠١(وجــود ارتبــاط موجــب دال إحصــائياً عنــد مســتوى 

 ). ٠.٦٤٥، ٠.٤٦٧(ات القرائي، انحصرت قيمته بين بمكوناتها الفرعية ومفهوم الذ



 

 

 
 

 

بــين الدافعيــة للقــراءة ) ٠.٠١(وجــود ارتبــاط موجــب دال إحصــائياً عنــد مســتوى 

 ). ٠.٦٢٠، ٠.٤٠٧(بمكوناتها الفرعية والاتجاه نحو القراءة، انحصرت قيمته بين 

بــين الدافعيــة للقــراءة ) ٠.٠١(وجــود ارتبــاط موجــب دال إحصــائياً عنــد مســتوى 

 ). ٠.٧٠١، ٠.٥٢٥(بمكوناتها الفرعية والميول القرائية، انحصرت قيمته بين 

بــين الدافعيــة للقــراءة ) ٠.٠١(وجــود ارتبــاط موجــب دال إحصــائياً عنــد مســتوى 

، ٠.١٠٢(بمكوناتها الفرعية والتحصيل الدراسي، ما عدا بُعد التعاون، وانحصرت قيمته بين 

٠.٢٠٢.( 

 

يمكـن التنبـؤ بـدرجات الطـلاب في ": صحة الفرض الثالث الذي ينص على أنـه لاختبار

الدافعيـة للقـراءة، ومفهـوم الـذات القرائـي، : الدراسي من درجـاتهم في كـل مـن التحصيل

وباستخدام تحليل الانحـدار المتعـدد جـاءت النتـائج . "والاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية

 : على النحو التالي

 )١١(جدول 

 نتائج تحليل التباين لانحدار متغيرات الدافعية للقراءة، 

 ومفهوم الذات القرائي، والاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية على التحصيل الدراسي

 ف ودلالتها متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 ١٦٣٠.٥٨ ٣ ٤٨٩١.٧٣ الانحدار
 

١٦.٢٢** 
 ١٠٠.٥٦ ٣٤٢ ٣٤٣٩٠.٢٦ البواقى

  ٣٤٥ ٣٩٢٨١.٩٨ الكلى



 

 

 
 

لمتغـيرات ) ٠.٠١(يتضح من الجدول السابق وجود تأثير دال إحصـائياً عنـد مسـتوى 

في حين . مفهوم الذات القرائي، والاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية على التحصيل الدراسي

 . الدراسيلم يوجد تأثير دال إحصائياً للدافعية للقراءة على التحصيل 

 )١٢(جدول 

نتائج تحليل الانحدار المتعدد لمتغيرات مفهوم الذات القرائي، والاتجاه نحو القراءة، والميول 

 القرائية على التحصيل الدراسي

 ت ودلالتها معامل بيتا الخطأ المعيارى معامل الانحدار مصدر الانحدار

 **٩.٢٣  ٥.٩٤ ٥٤.٤٨ الثابت

مفهوم الذات 

 القرائي
٣.٠٩ ٠.١٩٨ ٠.٠٩٢ ٠.٢٨٦** 

 **٤.٧٧ ٠.٣١٤ ٠.٠٥٣ ٠.٢٥٣ الاتجاه نحو القراءة

 **٣.٧٣ ٠.٢٤٥ ٠.٠٤٤ ٠.١٦٣ الميول القرائية

أن معادلة انحدار متغـيرات الدافعيـة للقـراءة، ومفهـوم ) ١٢(يتضح من الجدول رقم 

 : الذات القرائي، والاتجاه نحو القراءة على التحصيل الدراسي هي

الاتجـاه ×  ٠.٢٥٣+ مفهوم الذات القرائي ×  ٠.٢٨٦+  ٥٤.٤٨= راسي التحصيل الد

 . الميول القرائية×  ٠.١٦٣+ نحو القراءة 

وغـير دالـة ) ١.٤٦( "ت"وتم استبعاد الدافعية للقراءة لعدم تأثيرها حيث كـان قيمـة 

 إحصائياً 

يتضح مما سبق تحقق الفرض الثالث جزئيـاً حيـث يمكـن التنبـؤ بـدرجات التحصـيل 

  .مفهوم الذات القرائي، والاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية: الدراسي من



 

 

 
 

 

 

يمكن التنبؤ بـدرجات الطـلاب في ": لاختبار صحة الفرض الرابع الذى ينص على أنه

مفهوم الذات القرائي، الاتجاه نحو القراءة، والميـول : الدافعية للقراءة من درجاتهم في كل من

 : وباستخدام تحليل الانحدار المتعدد جاءت النتائج على النحو التالى. "لقرائيةا

 نتائج تحليل التباين لانحدار متغيرات مفهوم  )١٣(جدول 

 الذات القرائي، والاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية على الدافعية للقراءة

 ف ودلالتها اتمتوسط المربع درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين

 ٩٥٥٩.١٤ ٣ ٢٨٦٧٧.٤٢ الانحدار
 

١٨٩.٦٦** 
 ٥٠.٤٠ ٣٤٦ ١٧٤٣٨.٨٥ البواقى

  ٣٤٩ ٤٦١١٦.٢٧ الكلى

لمتغـيرات ) ٠.٠١(يتضح من الجدول السابق وجود تأثير دال إحصـائياً عنـد مسـتوى 

 .ةمفهوم الذات القرائي، والاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية على الدافعية للقراء

 نتائج تحليل الانحدار المتعدد لمتغيرات ) ١٤(جدول 

 مفهوم الذات القرائي، والاتجاه نحو القراءة، والميول القرائية على الدافعية للقراءة

 ت ودلالتها معامل بيتا الخطأ المعيارى معامل الانحدار مصدر الانحدار

 ٠.٦٤٠  ٤.١٨ ٢.٦٨ الثابت

 **٧.٤٩ ٠.٣٠٩ ٠.٠٦٤ ٠.٤٧٩ مفهوم الذات القرائي

 **٥.٢٢ ٠.٢٢٣ ٠.٠٣٧ ٠.١٩٢ الاتجاه نحو القراءة

 **٩.٤٦ ٠.٤٠٧ ٠.٠٣١ ٠.٢٩٠ الميول القرائية

أن معادلـة انحـدار متغـيرات مفهـوم الـذات القرائـي، ) ١٤(يتضح من الجدول رقـم 

 : والاتجاه نحو القراءة على الدافعية للقراءة هي



 

 

 
 

الاتجـاه نحـو القـراءة × ٠.١٩٢+ت القرائـي مفهوم الـذا× ٠.٤٧٩= الدافعية للقراءة 

 . الميول القرائية×  ٠.٢٩٠+

 وغير دالة إحصائياً ) ٠.٦٤٠( "ت"وتم استبعاد الثابت لعدم تأثيره حيث كان قيمة 

: يتضح مما سبق تحقق الفرض الرابع حيث يمكن التنبؤ بدرجات الدافعية للقـراءة مـن

  .ة، والميول القرائيةمفهوم الذات القرائي، والاتجاه نحو القراء

 

تتشـبع متغـيرات البحـث الحـالي ": لاختبار صحة الفرض الخامس الذى ينص على أنه

 "عـلى عامـل عـام واحـد  )الدافعية، ومفهـوم الـذات، والاتجـاه، والميـول(المرتبطة بالقراءة 

عـن تشـبع جميـع ولاختبار صحة هذا الفرض تم استخدام التحليـل العـاملي، وأسـفر ذلـك 

وهى نسبة مرتفعة، تؤكـد %) ٧٠.١٥(وفسر ) ٢.٨١(المتغيرات على عامل واحد بجذر كامن 

 : وجاءت النتائج على النحو التالى. أن هذه المتغيرات تقيس إلى كبير شئ واحد مرتبط بالقراءة

 )١٥(جدول 

 اشتراكيات المتغيرات المرتبطة بالقراءة

 الاشتراكيات المتغيرات

 ٠.٧٩٥ ة للقراءةالدافعي

 ٠.٦٤٣ مفهوم الذات القرائي

 ٠.٦٥٨ الاتجاه نحو القراءة

 ٠.٧١٠ الميول القرائية

 



 

 

 
 

 

 تشبعات المتغيرات على العامل العام )١٦(جدول 

 التشبعات المتغيرات

 ٠.٨٩١ الدافعية للقراءة

 ٠.٨٠٢ مفهوم الذات القرائي

 ٠.٨١١ الاتجاه نحو القراءة

 ٠.٨٤٣ الميول القرائية

أن تشــبعات المتغــيرات عــلى العامــل العــام مرتفعــة ) ١٦(يتضــح مــن الجــدول رقــم 

ويؤكد هذا تحقق ). للدافعية للقراءة ٠.٨٩١لمفهوم الذات القرائي،  ٠.٨٠٢(وانحصرت بين 

 .صحة الفرض الخامس من فروض البحث الحالي

 

تائج مـع نتـائج دراسـة كـل يتضح مما سبق تحقق فروض البحث الحالي، وتتفق هذه الن

، تشــابمان وتينمــر )١٩٩٤(، كـان )١٩٩٣(، ليــو )١٩٩٠،١٩٩٤، ١٩٨٥(جوتفريــد : مـن

، وسـويت وجـاثرى )١٩٩٧(، ويفيلد وجاثرى )١٩٩٧(، وميللر وميس )١٩٩٧، ١٩٩٥(

). ٢٠٠٤(، ويفيلـد وآخـرون )٢٠٠٤(، ويتكنـز وكـوفى )٢٠٠٤(، ونج وجاثرى )١٩٩٨(

ن الطلاب مرتفعى الدافعية للقـراءة يتصـفون بحـب اسـتطلاع ويمكن تفسير ذلك في ضوء أ

مرتفع، وزيادة المعرفة لديهم في مجالات العلوم المختلفة، والقدرة على التغلب عـلى المصـاعب 

التي تواجههم، والتحدى، ومن ثم سيكون لديهم إدراك مرتفع لمفهوم ذاتهم القرائية ويكـون 

يسـتمتعون بـالتعلم ذاتـه ويظهـرون مثـابرة أكثـر في تصورهم إيجابياً عن ذواتهم، حيث أنهم 

 . أدائهم للأعمال والمهام المختلفة



 

 

 
 

وتعد القراءة مظهراً مهماً من سمات الشخصية، وعاملاً مهماً مـن نموهـا، وهـى تلعـب 

دوراً أساسياً في عملية البناء المعرفى للفرد، وهذه المعرفة التي تعطيها القـراءة للفـرد ذات أثـر 

كوين شخصيته المتكاملة، وعن طريق القراءة يتخطى الفـرد بفكـره حـاجز الـزمن، كبير في ت

وحاجز المسافة مما يساعد على اتساع ثقافته وارتقاء فكـره وبنـاء شخصـيته المتميـزة الإيجابيـة 

المتفاعلة، بالإضافة إلى تأثر ذلك بالدافع للقراءة ودرجة تأثير هذا الـدافع عـلى مفهـوم الفـرد 

 .انياته القرائيةعن ذاته وإمك

ويمكن تفسير العلاقـة بـين الدافعيـة للقـراءة والاتجـاه نحوهـا في ضـوء أن مكونـات 

الدافعية للقراءة ومنها المشاركة وحب الاستطلاع وزيادة المعرفة توجـد بصـورة كبـيرة لـدى 

الشخص الذى يملك الاتجاه الإيجابى نحـو القـراءة فهـو دائـماً يحـاول البحـث عـن المعرفـة 

اركة في البرامج والأنشطة القرائيـة المختلفـة، فالاتجـاه نحـو القـراءة مكتسـب ومـتعلم والمش

وليس وراثياً، حيث يكتسبه الشخص مثله في ذلك مثل أى اتجـاه آخـر، وذلـك نتيجـة تـأثره 

بعوامل البيئة المحيطة به والتى نشأ وتربى فيها، وبخاصة الأخوة والوالـدين في محـيط الأسرة 

 .لمون في البيئة المدرسيةوالاقرأن والمع

ويمكن تفسير العلاقة بين الدافعية للقـراءة والتحصـيل الـدراسي مـن خـلال مظـاهر 

الدافعية للقراءة وهى حب الاستطلاع والتحدى والمنافسة والتعاون وزيادة المعرفـة والرغبـة 

طة القرائيـة في الحصول على الدرجات المرتفعة والآلفة والاهتمام القرائي والمشـاركة في الأنشـ

المختلفة، كل هذه المظاهر وغيرها تؤدى بالشخص الذى يتسم بمستوى مرتفع مـن الدافعيـة 

إلى زيادة مستوى تحصيله، فهو دائماً يجتهد ويثابر ويسـتمتع بـالتعلم، ويتنـاول المهـام الأكثـر 

لك صعوبة، بالإضافة إلى تأثر التحصيل الدراسي بدرجة الاهـتمام القرائـي والتـى تعتـبر كـذ

 . مظهراً أكثر أهمية للدافعية للقراءة



 

 

 
 

 

الدافعية للقراءة، ومفهـوم الـذات القرائـي، والاتجـاه (وتشبع متغيرات  البحث الحالي 

على عامل عـام واحـد يؤكـد أنهـا جميعـاً  )نحو القراءة، والميول القرائية، والتحصيل الدراسي

 .لفةتشترك في قدرة واحدة وهى القدرة القرائية بعواملها المخت

 

 : بناء على ما سبق وفى ضوء نتائج هذا البحث يمكن إبداء التوصيات التربوية التالية 

توجيه نظر القائمين على العملية التعليميـة والتربويـة وأوليـاء الأمـور إلى ضرورة  -١

معرفة مستوى الدافعية للقراءة لدى الطلاب، والعمل على تنميتها أو تعزيز الـدافع 

 .لما له من دور هام وتأثير مباشر على جميع الأنشطة للقراءة

ضرورة توفير الكتب والمجلات العلمية في المجـالات المختلفـة، وتعويـد الطـلاب  -٢

على زيارة المكتبة المدرسية والإطلاع والمناقشة والحـوار وآداب الاسـتماع، وكـذلك 

 .الاشتراك في الأنشطة القرائية والمسابقات المختلفة

الولدين مساعدة أبنائهم في القراءة وحـثهم عليهـا وإثـارة الحـماس والمنافسـة  على -٣

بينهم لما لذلك من دور في تكوين الاتجاه الإيجابى نحو القراءة سـواء للاسـتمتاع أو 

القراءة لزيادة المستوى التحصيلى، ويؤثر هذا على مستوى تحصيلهم الدراسي بوجـه 

 .عام، والتحصيل القرائي بخاصة

ب أن يكون هناك تعاون بـين الأسرة والمدرسـة في مجـال القـراءة لتنميـة مفهـوم يج -٤

 .الذات القرائي، وكذلك الاتجاه الإيجابى لممارسة القراءة بانتظام

على مختلف المؤسسات التربويـة، العمـل عـلى تنميـة الميـول والاتجاهـات وتـوفير  -٥

الحرة، وينمي لديه الكفـاءة  خبرات وأنشطة ومناخ للتعلم يدفع الطالب إلى القراءة



 

 

 
 

أو المهارة التي تساعده على الإفادة من هذه القراءات، فيما يتصل بمختلف الجوانب 

 .المعرفية التي يميل إليها

إعادة النظر في تقويم الطلاب بحيـث يخصـص قـدر مـن درجـات الطـلاب عـلى  -٦

 .نشاطاتهم القرائية

 :ترحون إجراء البحوث التاليةواستكمالاً للبحث الحالي فإن الباحثين يق -٧

 .الاتجاه النمائى للدافعية للقراءة في مراحل عمرية مختلفة -

 .المتغيرات الأسرية والمنزلية وأثرها على الدافعية للقراءة -

 .فعالية برنامج مقترح لتحسين الدافعية للقراءة لدى الطلاب -
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يحاول هذا الاستبيان تعرف مدى دافعيتك للقـراءة، ولـذلك يقـدم لـك مجموعـة مـن 

علي كل موقف بما يعـبر  المواقف المختلفة المرتبطة بدافعيتك للقراءة، والمطلوب منك أن تجيب

وعليك أن تضـع علامـة عـلي مـا يناسـبك مـن  ٠عن سلوكك الشخصي وينطبق عليك تماماً 

 :الاختيارات الموجود أمام كل عبارة

 .تحت تنطبق تماماً ) ×(فإذا كانت العبارة تنطبق عليك تماماً ضع علامة 

 .حد ما تحت تنطبق إلي) ×(إما إذا كانت تنطبق عليك بدرجة بسيطة ضع علامة

 .تحت لا تنطبق إلي حد ما) ×(وإذا كانت لا تنطبق عليك بدرجة بسيطة ضع علامة 

  .تحت لا تنطبق تماماً ) ×(إما إذا كانت غير متوفرة فيك ولا تناسبك تماماً ضع علامة 

 .والآن حاول أن تجيب على جميع الأسئلة في الصفحات التالية ولا تترك عبارة بدون إجابة

 العبارات م

نطت

بق 

 تماماً 

تنطبق 

إلى حد 

 ما

لا 

تنطبق 

إلى حد 

 ما

لا 

تنطبق 

 تماماً 

١ 
أنا أحب القـراءة وأشـعر بالسـعادة عنـدما اقـرأ أشـياء 

 تهمني  

    

٢ 
عندما يناقش المعلم موضوعاً ضمن اهتمامـاتي اقـرأ الكثـير 

 عنه 

    



 

 

 
 

 

 العبارات م

نطت

بق 

 تماماً 

تنطبق 

إلى حد 

 ما

لا 

تنطبق 

إلى حد 

 ما

لا 

تنطبق 

 تماماً 

     أنا أحب القراءة في موضوعات مفضلة لدى   ٣

٤ 
ومـات جديـدة حـول موضـوعات اقـرأ لاكتسـاب معل

 تهمني

    

     اقرأ الكثير عن هواياتي لإشباعها  ٥

٦ 
أحب القراءة حول أفكار جديدة ليس لدى خبرة سابقة 

 عنها 

    

٧ 
أستمتع بقراءة الكتب عـن أشـخاص مميـزين في الـدول 

 المختلفة 

    

     عندما اقرأ في موضوعات تتمني لا أستغرق وقتاً طويلاً  ٨

     اقرأ قصصاً خيالية وأصدقها  ٩

     أحب قراءة القصص الغامضة   ١٠

     أقوم بعمل تصور في ذهني لما أقرؤه ١١

١٢ 
أشعر باكتسـاب صـداقات جديـدة مـع أشـخاص مـن 

 الكتب الجيدة

    

     أحب قراءة قصص المغامرات  ١٣

     استمتع بقصص أو كتب الخيال الطويلة  ١٤

     الصعبة التي تتسم بالتحديأحب الكتب  ١٥

١٦ 
إذا كــان الموضــوع ضــمن اهتمامــي أســتطيع قــراءة مادتــه 

 الصعبة

    

١٧ 
أحب أن يجعلني ما يثيره الكتاب الذي أقـرؤه في تفكـير 

 مستمر 

    

     أتعلم أشياء صعبة من خلال القراءة ١٨



 

 

 
 

 العبارات م

نطت

بق 

 تماماً 

تنطبق 

إلى حد 

 ما

لا 

تنطبق 

إلى حد 

 ما

لا 

تنطبق 

 تماماً 

١٩ 
إذا كان الكتاب الـذي أقـرؤه مهـماً لي فـلا تهمنـي صـعوبة 

 اءةالقر

    

     أفضل أن يقول لي معلمي أني قارئ جيد  ٢٠

     أحب أن يقول عني زملائي أني قارئ جيد  ٢١

     أحب تلقي مجاملات كثيرة حول ما اقرأه ٢٢

     أشعر بالسعادة وزيادة معرفتي بالقراءة ٢٣

     يخبرني والدي أن ما أقوم بقراءته يعد عملاً جيداً  ٢٤

٢٥ 
درجات طريقة جيدة لمعرفـة مسـتوى القـراءة أرى أن ال

 لدي 

    

     أتطلع للحصول علي أعلى الدرجات في القراءة ٢٦

     أحب أن اقرأ من أجل الحصول على درجة أعلى  ٢٧

     أحب أن يسألني والدي عن درجاتي في القراءة  ٢٨

     أحب زيارة المكتبة مع عائلتي للاستفادة منها  ٢٩

     قات كثيرة اقرأ لأخي وأختي في أو ٣٠

     أتبادل أنا وأصدقائي الكتب لقراءتها  ٣١

     في أوقات كثيرة اقرأ لوالدي ٣٢

     أحب أن أتناقش مع أصدقائي حول ما نقرأه  ٣٣

٣٤ 
أحب مسـاعدة أصـدقائي في عملهـم المـدرسي المتصـل 

 بالقراءة 

    

     قراءته أحب التحدث مع عائلتي حول ما أقوم ب ٣٥

     أحاول الحصول على الإجابات الصحيحة من أصدقائي ٣٦

     أحب أن أكون الأفضل في القراءة  ٣٧



 

 

 
 

 

 العبارات م

نطت

بق 

 تماماً 

تنطبق 

إلى حد 

 ما

لا 

تنطبق 

إلى حد 

 ما

لا 

تنطبق 

 تماماً 

     أحب الانتهاء من قراءتي قبل الطلاب الآخرين  ٣٨

٣٩ 
أنا فقط الذي يعرف إجابات الأسئلة حول موضـوعات 

 نقرؤها 

    

     ارئينمهم لي أن أرى اسمي في قائمة أفضل الق ٤٠

     أتفوق على زملائي في الأعمال الصعبة بفضل القراءة ٤١

     أقوم بعملي في القراءة كما يريده مني المعلم  ٤٢

     مهم جداً عندي الانتهاء من واجبات القراءة  ٤٣

     اقرأ لأني مضطر لذلك  ٤٤

     أحاول الانتهاء من قراءتي في موعدها المحدد  ٤٥

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 

 : ................. الفصل...... ........: .........المدرسة.... .....: ..............الاسم

 

هذا المقياس يحاول تعرف مفهوم الذات القرائي لديك، وفيما يلي مجموعة من الأسـئلة، 

سلوكك في مواقف القـراءة المختلفـة، واعلـم والمطلوب منك أن تجيب عن كل سؤال حسب 

أنك تعبر عن شخصيتك، وأنه لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة، فالإجابة الصـحيحة 

تحـت الاختيـار الـذي تـرى أنـه ) ×(هي التي تعبر عنك بصراحة، وعليك أن تضع علامــة 

 .جابةوالآن حاول أن تجيب على جميع الأسئلة ولا تترك سؤالاً بدون إ. يناسبك

 لا نعم العبارات م

   هل تتذكر ما تقوم بقراءته ؟ ١

   هل تفكر أثناء القراءة ؟ ٢

   هل تحاول الالتزام بمخارج الكلمات التي تقرؤها؟ ٣

   هل تفهم أحداث القصة التي تقرؤها بعيداً عن الصور؟ ٤

   هل تعرف مواطن القوة والضعف في قدراتك القرائية؟ ٥

   ارة أسئلة حول ما تقوم بقراءته؟هل يمكنك إث ٦

   هل تحاول إعادة صياغة ما تقرؤه بأسلوبك الخاص ؟ ٧

   هل تعطى أمثلة لجعل ما تقرؤه أكثر وضوحاً ؟ ٨

   هل تنوع في طرق وأساليب القراءة تبعاً لطبيعة ما تقرؤه ؟ ٩

   هل تحاول قراءة الكتب الصعبة عليك ؟ ١٠

    حصص القراءة؟هل تخطئ فيما تقرأه في ١١

   هل تجد صعوبة في فهم أي قصة أثناء قراءتها؟ ١٢



 

 

 
 

 

   هل تحتاج إعادة ما تقرأ أكثر من مرة لكي تفهمه ؟ ١٣

   هل تشعر بالملل والإحباط أثناء القراءة المدرسية ؟ ١٤

   هل تبحث في معاني الكلمات أثناء قراءتك؟ ١٥

   هل تقرأ أثناء وجودك في المنزل ؟ ١٦

   هل تعتبر القراءة جزءاً مهماً في حياتك ؟ ١٧

   هل تحب الاشتراك في برامج القراءة داخل المدرسة ؟ ١٨

   هل تتردد على المكتبة للقراءة والاطلاع ؟ ١٩

   هل تهوى القراءة الحرة مثل القصص والمجلات ؟ ٢٠

   هل تضع خطة لقراءتك أثناء وقت فراغك؟ ٢١

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 

 العبـــــارة م
أوافق 

 بشدة
 لا أوافق أوافق

لا أوافق 

 بشدة

     .أحب القراءة في أوقات الفراغ ١

     .أحب تبادل الكتب مع أصدقائي ٢

     .أشعر بالفائدة من القراءة الحرة ٣

     .المتعة والفائدة أنا اقرأ لأجل المذاكرة فقط، وليس من أجل ٤

     .إنفاق المال على شراء الكتب مكسب كبير ٥

     .أشعر بالملل فور قراءتي للكتب ٦

     .القراءة أفضل وسيلة لقضاء وقت الفراغ ٧

     .القراءة الحرة تضيف إلى معلوماتي أشياء جديدة ٨

     .سأكون سعيداً لو خصصت المدرسة وقتاً للقراءة الحرة ٩

     .قليلاً ما أشتري القصص أو الكتب ١٠

     .هدايا الكتب تدخل السرور على نفسي ١١

     .أشتاق إلى القراءة الحرة كلما انقطعت عنها ١٢

     .أفضّل زيارة مكتبة المدرسة في حصص الفراغ ١٣

     .إذا أُنشئت جماعة للقراءة في المدرسة فسألتحق بها ١٤

     .رض الكتبأحب زيارة معا ١٥

     .أحب اقتناء الكتب في البيت ١٦

     .أعتقد أن القراءة مضيعة للوقت ١٧

     .أفضل القراءة على اللعب في وقت الفراغ ١٨

     .أحب زيارة المكتبات التجارية وشراء الكتب التي تعجبني ١٩



 

 

 
 

 

 العبـــــارة م
أوافق 

 بشدة
 لا أوافق أوافق

لا أوافق 

 بشدة

     .أحب قراءة القصص ٢٠

     .أحب مادة القراءة في المدرسة ٢١

     .القراءة ممتعة بالنسبة لي ٢٢

     .أفضل قراءة الكتب المدرسية فقط ٢٣

     .القراءة في أثناء الإجازات شيء محبب بالنسبة لي ٢٤

     .أفضل مشاهدة التلفزيون على قراءة الكتب ٢٥

     .أشعر بالحزن على أصدقائي الذين لا يقرأون ٢٦

     .لةالقراءة هي أحد هواياتي المفض ٢٧

     .اقرأ فقط عندما يُطلب مني ذلك ٢٨

     .القراءة الحرة ضرورية للنجاح في الحياة ٢٩

     .أتمنى أن تكون لي مكتبتي الخاصة التي تشتمل على كتب أحبها ٣٠

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 

الأقـل يباً كلنا يقرأ عـلى لكن تقر. يحب بعضنا أن يقرأ كثيراً، وقد لا يحب بعضنا القراءة

 لسبب أو لآخر ولهذا بني هذا الاستبيان، فهو يجيب عن سؤال مهم ماذا يقرأ الطلاب؟

إن لكـل إنسـان . نقرأ أحياناً الروايات، ونقرأ أحياناً المسرحيات، ونقرأ أحياناً في الدين

نـه يسـاعد المعلمـين، ومعرفة ميول الطلاب في القراءة أمـراً مهـماً لأ. ميوله الخاصة في القراءة

 .والمؤلفين، وأمناء المكتبة وغيرهم في اختيار الكتب المناسبة للطلاب

وهناك دوافع كثيرة للقراءة منها على سبيل المثال توقع مكافأة أو الرغبة في الحصول على 

وهناك أنشطة يقوم بها الطالب أحياناً بعد أن يقـرأ فقـد يلخـص مـا .. درجات أعلى إلى آخره

وهناك بعض الطلبة يحبون قراءة الأشياء الغامضـة أو ... وقد يعلق على ما يقرأ إلى آخرهيقرأ، 

وهناك من يفضل قراءة الكتـب، وهنـاك مـن . العلوم أو دوائر المعارف، هذا على سبيل المثال

 .يفضل قراءة الصحف والمجلات

حـو عبـارة تقـيس درجـة ميلـك ن) ٣١(وفي ضوء ما سبق فإن هذا الاستبيان يتضـمن 

 .في خانة استجابة ميلك لها، بدقة وأمانة) (فالمرجو الإجابة عنها بوضع علامة . القراءة

 ... مقدرين حسن تعاونكم

 الرقم

 
 العبــــارة

 درجة الميل

أوافق 

 جداً 
 لا أدري أوافق

غير 

 موافق

غير موافق 

 جداً 

      .لأنها ممتعة: أميل للقراءة ١

      .لزيادة ثقافتي العامة ٢



 

 

 
 

 

 الرقم

 
 العبــــارة

 درجة الميل

أوافق 

 جداً 
 لا أدري أوافق

غير 

 موافق

غير موافق 

 جداً 

      .لأنها تكسبني خبرات جديدة ٣

      .لأن عائلتي تهتم بالقراءة وتشجعني عليها ٤

      .لأن مجتمعي يهتم بالقراءة ٥

      .لأن الإسلام يدعونا إلى القراءة ٦

      .لأن أصدقائي يتبادلون الكتب معي ٧

      .لأنها مفيدة في تحسين وضعي الدراسي ٨

٩ 
يشجعونا كثـيراً عـلى القـراءة ويتـابعون  لأن المعلمين

 .ذلك
     

١٠ 
لأن في المدرسة ناد للكتـاب يجتمـع فيـه الطـلاب 

 .للقراءة أوقات الفراغ
     

      .من أجل الحصول على تقدير: أميل إلى القراءة ١١

      .من أجل كتابة اسمي في لوحة الشرف بالمدرسة ١٢

      .للحصول على جوائز ١٣

      .ن المعلم يقوم بقراءة الكتب لنا في الفصللأ ١٤

١٥ 
لأن المعلـم يمثـل أجـزاء مـن كتـاب أو قصـة لنــا في 

 .الفصل
     

      .لأن المعلم يصطحبنا إلى مكتبة المدرسة ١٦

      .لأنها تساعدني على حل الكلمات المتقاطعة في الصحف ١٧

      .لأني أحب عادات وتقاليد الشعوب ١٨

      .لمعرفة مشكلاتنا الاجتماعية ١٩

      .حتى أتفقه في الدين ٢٠



 

 

 
 

 الرقم

 
 العبــــارة

 درجة الميل

أوافق 

 جداً 
 لا أدري أوافق

غير 

 موافق

غير موافق 

 جداً 

      .لمعرفة تاريخ الزعماء والأبطال والشعوب ٢١

٢٢ 
، : أميل للقـراءة لإشـباع حـب الاسـتطلاع لـديَّ

 وتعلّم أشياء جديدة
     

      .لزيادة فهمي لنفسي ٢٣

      .للترويح عن نفسي في وقت الفراغ ٢٤

٢٥ 
ة فهمـي للنـاس، والأحـداث في العـالم مـن لزيـاد

 .حولي
     

      .لتنمية قدراتي اللغوية ٢٦

٢٧ 
ــن  ــواجهني م ــا ي ــض م ــل بع ــلى ح ــاعدتي ع لمس

 .مشكلات
     

      .لأني أحب الكتابة ٢٨

      .لأني أرى والديَّ يقرآن ويشجعاني على ذلك ٢٩

      .لمعرفة ما يُكتب في الإنترنت ٣٠

      .علني واثق من نفسيلأنها تج ٣١

 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 

 

 

يؤدي كثير من معلمي القراءة في الوطن العربي واجباتهم التدريسية استناداً إلى المعلومات 

ع أن ومـ. والخبرات التي مروا بها أو اكتسبوها في أثناء إعدادهم في مؤسسـات إعـداد المعلمـين

مناهج التدريس في كليات إعداد المعلمين تعد المعلمين نظرياً عـلى مـا ينبغـي علـيهم فعلـه مـع 

 -في معظم الأحيـان–التلاميذ العاديين في أثناء تدريسهم القراءة والكتابة إلا تلك المناهج تغفل 

فصـل أو مـا إعداد المعلمين بشكل جيد على ما يبغي عليهم فعله مع الطلاب غير العـاديين في ال

مثل التلاميذ الذين يعـانون ) ذوو الاحتياجات الخاصة(يطلق عليهم في الأدبيات السائدة حالياً 

من مشكلات في القراءة لأسباب صحية أو نفسية أو اجتماعية، والتلاميذ الموهوبين، أو الأطفال 

–ض المعلمـون وإذا لم يتعـر. الذين يتحدثون لهجة عربية غير فصحي أو لغة أخرى غير العربية

بشكل دوري ودقيق إلى دورات تدريبية متخصصة على كيفية التعامل المهنـي  -على رأس العمل

والإنساني مع ذوي الاحتياجات الخاصة التي تساعدهم على فهْـم حاجـات الأطفـال التعلميـة 

 الخاصة، وتأهيلهم على أن يكونوا قادرين على تبديل طريقة التدريس لاستيعاب تلك الحاجات،

فإنهم سيكونون بلا فائدة لهؤلاء التلاميذ، هذا إذا لم يؤد ما يقومون بـه مـن إجـراءات تدريسـية 

خاطئة أو تعاملات إنسانية غير مناسبة إلى نتائج عكسية على أولئك التلاميذ الذين يتوقعون من 

والنفسي معلميهم الكثير للأخذ بأيديهم إلى مستويات أفضل من التعلم والرقي العقلي والمهاري 

 .الذي يؤهلهم للقيام بأدوارهم المنتظرة في الحياة

ولأهمية هذا الموضوع، ولضعف تناوله في الأدبيات العربية، وخصوصا في مجال تعليم  

تـدريس : القراءة والكتابة، أحببت تسليط الضوء عليه من خلال ترجمة جزء من فصل بعنوان

 



 

 

 
 

ب تدريس القـراءة في المرحلـة الابتدائيـة، القراءة لذوي الاحتياجات الخاصة، ورد ضمن كتا

مؤملاً أن يكون عوناً للباحثين التربويين والمتخصصـين في تعلـيم اللغـة العربيـة، والمشرـفين 

 .  التربويين ومعلمي القراءة والكتابة

 

، )١٩٨٠( Betty D. Roeو بيتي دي رو  Paul C Burnsيعرف كل من بول سي برنز 

 :بأنه Exceptional Childالطفل الاستثنائي 

الطفل، الذي ينحرف نموه عن نمو الطفل العادي، بالقدر الذي لا يمكـن معـه تحقيـق 

الفائدة القصوى مـن تجربـة الـتعلم في الصـف الـدراسي العـادي، مـن دون بعـض السّـمات 

بـين الأدنـى والأقصىـ،  وهذا الانحراف، قد يراوح. الإضافية أو المختلفة في المنهج الدراسي

ص (اللغة، والذكاء، والسمع، والرؤية، والإدراك، والصحة، والسـلوك : وقد يقع في مجالات

٤٢٣.( 

وبطبيعة الحال، يُعدّ كل شخص، شخصاً استثنائياً، في جانب من الجوانب؛ بيد أن هـذا 

نـاول هـذه ولـن تت. المصطلح يُقصد به الأطفال، الذين يحتـاجون إلى منـاهج دراسـية معدلـة

المناقشة الأطفال ذوي الحاجات الخاصة الكبرى، مثل الإعاقات العاطفية والبدنيـة المتعـددة، 

 .لأنهم يحتاجون إلى برامج منفصلة، تماماً 

إنّ كل صف ابتدائي يضم بعض التلاميذ ذوي الحاجات الخاصة، وهي الحقيقـة، التـي 

ياً ينبغي أن يكون مسؤولاً عـن تعلـيم ينبغي أن يدركها المعلمون، وألاّ يفترضوا أن اختصاص

ونظراً إلى قيود المكان، فلا يمكن التعامل مع كـل الاحتياجـات الخاصـة، في . هؤلاء التلاميذ

هذا البحث؛ غير أنه يغطي أكثر أنواع التلاميذ الاسـتثنائيين شـيوعاً، والاقتراحـات المقدمـة، 

 .سيالتي من المفترض أن تفيد كلّ التلاميذ في الصف الدرا



 

 

 
 

 

 

يختلف الأطفال ذوو الحاجات الخاصة في جوانب عديدة؛ فمثلاً، مـا تـذكره البحـوث 

عن التلاميذ، الذين يتحدثون لهجة غير فحصى، قـد لا ينسـحب عـلى الـذين يعـانون بطـأً في 

بيـنهم مشـكلة ومع ذلك، فـإن معظـم التلاميـذ ذوي الحاجـات الخاصـة، تجمـع . التحصيل

وقد أُجري هـذا البحـث، لاستكشـاف مـدى . بطء التحصيل مقارنة بأقرانهم: مشتركة، هي

وتبدو توقعات المعلم مرتبطـة ارتباطـاً وثيقـا بقـدرة . تأثير توقعات المعلم في تحصيل التلاميذ

 . "السبب والنتيجة"التلاميذ على التحصيل، ولكن البحوث لا يثبت وجود علاقة 

، البحوث، مراجعـة شـاملة، )١٩٨١( Thomas L Goodوماس إل جود لقد راجع ت

ونظراً إلى أن المعلمين، يفترضون أن سلوك المعلمين، يؤثر في المفـاهيم . من حيث هذه العلاقة

الذاتية لـدى التلاميـذ وفي تحفيـزهم ومطـامحهم، فـإن مسـتويات تحصـيل التلاميـذ تعكـس 

وقد بحث كثـير مـن البـاحثين هـذه . قدرة التلاميذافتراضات المعلم الأصلية أو توقعاته عن 

هل تختلف معاملة المعلمين : النبوءة؛ فوجد جود أن معظم التلاميذ يركزون على السؤال الآتي

للطلاب ذوي التحصيل العالي عن التلاميذ ذوي التحصيل البطئ؟ بصـفة عامـة، لا يسـلك 

جـود أن سـلوك بعـض المعلمـين  ويـورد. المعلمون سلوكيات مختلفة نحو هاتين المجموعتين

 :يختلف فعلاً في تدريسهم لهاتين المجموعتين بشكل محدد، وذلك عن طريق

ما يجعـل مـن (إجلاس التلاميذ ذوي التحصيل البطيء أبعد من المعلم أو في جماعة . ١

 .) الصعب عليه مراقبتهم أو معاملتهم أفراداً 

قلة الابتسام، وقلـة (واقف الدراسية توجيه اهتمام أقل لذوي التحصيل البطيء في الم. ٢

 ).اتصال العين

تقليل مرات استدعاء ذوي التحصيل البطيء للإجابة عـن الأسـئلة في الصـف، أو . ٣



 

 

 
 

 .لتقديم بيانات عامة

 .منح ذوي التحصيل البطيء مدة زمنية أقل عندما يطلب منهم الإجابة عن الأسئلة. ٤

مثـل تقـديم (يل في حـالات الإخفـاق عدم البقاء مع الـذين يعـانون بـطء التحصـ. ٥

 ).إيماءات تساعد على الإجابة، توجيه أسئلة متابعة

نقد ذوي التحصيل البطيء أكثر من ذوي التحصـيل العـالي، عـلى الإجابـات غـير . ٦

 .الصحيحة أمام التلاميذ

قلة الإشادة بذوي التحصيل البطيء، مقارنة بذوي التحصيل العالي، بعد الإجابات . ٧

 .ة أمام التلاميذالصحيح

شدة مدح التلاميذ ذوي التحصيل البطيء، مقارنـة بـذوي التحصـيل العـالي، عـلى . ٨

 .الإجابات الهامشية أو غير الملائمة، أمام التلاميذ

تزويد التلاميـذ ذوي التحصـيل البطـيء بتعقيبـات وملاحظـات أقـلّ دقـة وأقـل . ٩

 .تفصيلاً، من ذوي التحصيل العالي

تلاميذ ذوي التحصيل البطيء بتعقيبات وملاحظات عـلى إجابـاتهم عدم تزويد ال. ١٠

 .أكثر من ذوي التحصيل العالي

مطالبة التلاميذ ذوي التحصيل البطـيء بعمـل وجهـد أقـلّ مـن ذوي التحصـيل . ١١

 .العالي

تعطيل أداء التلاميـذ ذوي التحصـيل البطـيء أكثـر مـن تعطيـل ذوي التحصـيل . ١٢

 ).٤١٦ص . (العالي



 

 

 
 

 

. إلى أن المعلمـين كلهـم، لا يعـاملون التلاميـذ معاملـة مختلفـة Goodجـود  وقد أشار

في معاملة التلاميـذ ذوي التحصـيل البطـيء ونظـرائهم مـن  "التماثل"وأشار، كذلك، إلى أن 

فـالمعلمون قـد يخطئـون في معاملـة التلاميـذ "ذوي التحصيل العالي، ليس بالضرورة محبـذاً؛ 

ولكن المعلمـين، ينبغـي أن ). ٤١٦ص ( "لة شديدة الاختلافمعاملة شديدة التماثل أو معام

ينظروا في الطرق، التي ينتهجونها نحو التلاميذ الناجحين وغير الناجحين، وأن يتأكـدوا مـن 

فقد يحتاج الأطفال ذوو الاحتياجـات الخاصـة، إلى قـدر . وضع توقعات عالية، تلائم الجميع

ين ينبغي ألا يستجيبوا للأطفال الاستثنائيين، بطـرقٍ ونوع مختلفين من الاهتمام؛ غير أن المعلم

 . تعزز استمرار بطء التحصيل والإنجاز

 

قد تظهر أنواع كثيرة من التلاميذ، الـذين يعـانون مشـكلات في القـراءة، في الصـفوف 

لتلاميـذ صـعبة، لأن كثـيراً مـن التلاميـذ الـذين وتعدّ محاولات تصـنيف هـؤلاء ا. الابتدائية

يعانون مشكلات في القراءة قد ينتمون إلى أكثر من فئة، وقد لا يلائم بعضهم التصنيف في أي 

وعلى الرغم من ذلك، لا بد للمعلمين من الاعتراف بأن فشل التلاميـذ في القـراءة . فئة تقريباً 

س فئـات مـن التلاميـذ، الـذين يعـانون ، خمـ١-١٢ويوضح الجـدول . يعود لأسباب مختلفة

 .مشكلات في القراءة

 

ويحقـق . ، هو طفل ذو قدرة أدنى من المسـتوى المتوسـطslow learnerالمتعلم البطيء 

كثير من المتعلمين الذين يعانون من البطء في التعلم، تحصـيلاً أدنـى مـن أقـرانهم، في القـراءة 

ومن ثّم، ينبغي على المعلمين التركيز الشديد عـلى المـتعلم البطـيء . والمواد الدراسية الأخرى

لديهم، حين يفشل في تحصيل ما يحصّله أقرانه، وليس حين يفشل في القراءة، وكذلك التلاميذ 



 

 

 
 

ولا تشمل فئة المتعلم البطيء، غالباً، الأطفال ذوي الإعاقات الذهنيـة . ذوو القدرات الأعلى

أو  ٨٥و ٧٠ذوي التحصيل البطيء، عادة، درجـات تـتراوح بـين  ويحقق المتعلمون. الشديدة

، إلى أن ١٠٠و  ٩٠تشير الدرجات، التي تـتراوح بـين . (1Qدرجة حسب اختبار الذكاء  ٩٠

درجـة، فغالبـاً مـا يوزعـون عـلى  ٧٠أمّـا التلاميـذ الـذين يسـجلون ). قدرة الطفل متوسطة

 .صفوف دراسية خاصة بالمعوقين ذهنياً 

من ذلك، ينبغي ألا توضع ثقة كبيرة على اختبـارات ذكـاء التلاميـذ؛ فقـد وعلى الرغم 

، أن تـدخل )١٩٧٠(وآخـرون  Merle B. Karnesكشف بحـث أجـراه مـيرلي بي كـارنيس 

الأمهات في البيوت في تعلـيم الأطفـال المعـاقين، قـد أدى إلى تحقيـق التلاميـذ المشـاركين في 

ى آخر، فإن اختبار الذكاء لا يُعدّ سمة ثابتة، دائـماً، بمعن. اختبارات الذكاء درجات عالية جداً 

لا، بل إن الأهم من ذلك، أن نتيجة اختبار الذكاء التي تُنقل إليك، قد تكـون . لمعظم التلاميذ

غير دقيقة؛ بسبب خطأ كتابي أو تعامل غير سليم مع الاختبـار أو مـع الـدرجات، وهـو أمـر 

اً إلى أن توقعات المعلم لها أثـر عميـق في الأطفـال ونظر. متوقع من الطفل؛ أو لأسباب أخرى

الذين يعلمهم، فينبغي ألا يعول كثيراً َ على نتيجة اختبارات الذكاء، التي ربما تكون غير دقيقـة 

ومع ذلك، ينبغي ألا تُغفل تلك البيانـات، ولكـن ينبغـي أن يراعـى أنهـا لا تمثـل . أو مضللة

 .تخدامها في تقييم قدرات التلاميذ الدراسيةسوى عامل واحد من عوامل عدة، ينبغي اس

. ويعد معظم الذين يعانون بطء التعلم، قادرين على القراءة، إذا تلقـوا التعلـيم الملائـم

ولكن هؤلاء التلاميذ، لسوء الحظ، يعانون، معاناة عاطفية، غالباً؛ لتوقع آبـائهم أو معلمـيهم 

وتختلف نسـبة ذوي . من حيث المستوى الدراسيأو أقرانهم منهم، الكثير جداً أو القليل جداً؛ 

التحصيل البطيء في كل مدرسة أو فصل، باختلاف التعريـف المسـتخدم، ومجتمـع المدرسـة 

ومن المؤكد، أن يكون وجود صفٌ لا يضم أحداً يعاني . ، تعد نسبة عادية%١٥نفسها؛ غير أن 

 .بطء التعلم، أمراً غير عادي بالنسبة لك



 

 

 
 

 

 

 Reluctant، التلميــذ الممانــع أو المقــاوم لتعلــيم القــراءةDechantيعــرف ديكانــت 

Reader والتعامـل مـع التلاميـذ . ، بأنه طفل قادر على القراءة، ولكنـه يختـار عـدم القـراءة

غالبـاً، عـلى  ويحصل هـؤلاء الأطفـال،. الممانعين في القراءة، يبدأ بتغيير اتجاهاتهم نحو القراءة

وهم يعزفون، أحياناً، عـن القـراءة؛ بسـبب الممارسـات . تحفيز قليل جداً على القراءة في المنزل

ومهما كان السبب، فإن المعلم يعد في وضـع مثـالي، لتحفيـز . التعليمية غير الملائمة في المدرسة

 .الأطفال الممانعين أو المقاومين للقراءة

الدراسية، تضـم عـدداً قلـيلاً جـداً، مـن التلاميـذ،  ويرى معظم المعلمين أن صفوفهم

الذين يقرأون في كل فرصة تتاح لهم أو الذين يعيدون قراءة الكتب أكثر من مرة، مـرات إذا لم 

أمّا القارئ الممانع أو المقاوم، فهو على النقيض تماماً من ذلك؛ إذ لا يظهر . تتح لهم كتب جديدة

وثمـة إجـراءات مهمـة . ، بل حتى بالمواد التي قد تكون مثيرة لهإلا اهتماماً ضئيلاً بالقراءة، لا

تتعلق بالقراءة، لو طُبقت تطبيقاً أميناً، فمـن المفـترض أن تقلـل مـن عـدد التلاميـذ الممانعـين 

 .والمقاومين للقراءة في الصف الدراسي

 

ـل، غالبـاً، disadvantaged readerالقارئ المعوز  أدنـى مـن قدراتـه؛ ، هو طفل يحصِّ

فمثلاً، يتحدث كثير من التلاميذ المعـوزين، لهجـة . بسبب حالات عجز تتعلق باللغة والخبرة

وكذلك، يعد الأطفال، الـذين يعيشـون في فقـر . غير فصحى، أو لغة أخرى غير اللغة العربية

ولكن، تـذكر أن بعـض الأطفـال القـادمين مـن خلفيـات . اقتصادي، من الأطفال المعوزين

فالطفـل لا يعـد قارئـاً معـوزاً، إلا إذا كانـت الظـروف . قيرة، ربما يكونون موهوبين دراسياً ف

وبطبيعة الحال، يمكن القارئ المعوز، كـذلك، . البيئية تسهم، بطريقة ما، في إخفاقه في القراءة



 

 

 
 

 أن يكون متعلماً بطيء التحصيل، أو قارئا مترددا؛ فتذكر أن تلك الفئات هي فئـات اعتباطيـة،

 .بقدر ماً، وقد يتداخل بعضها في بعض

 جدول يحدد سِمات مختلف فئات التلاميذ، الذين يعانون مشكلات في القراءة

القارئ الممانع أو  المتعلم البطيء

 المقاوم للقراءة

 بطيء التحصيل القارئ المعاق القارئ المعوز

مســتوى القــدرة 

 ٩٠أدنـــى مـــن 

درجة في اختبـار 

 .الذكاء

ءة قادر عـلى القـرا

ــب  ــه لا يرغ ولكن

 . في القراءة

قدراته تتجـاوز 

 .  أداءه كثيراً 

ــوق  متوســط أو ف

ــذكاء،  متوســط ال

على الرغم من أنه 

ــون  ــن أن يك يمك

 .متعلماً بطيئاً 

مستوى القـدرة أعـلى 

 . من المتوسط بكثير

يقـــرأ، بصـــفة 

ـــول  ـــة، ح عام

 .مستوى القدرة

ــعوبات  ــل ص أص

القراءة، هـو اتجـاه 

ذهنــــي لــــدى 

 . التلميذ

ــــا ــــلى ق در ع

ــادة،  ــتعلم، ع ال

ولديه الرغبة في 

 .  القراءة

لا يقــرأ بمســتوى 

 . قدرته

ـــة  ـــفة عام ـــرأ بص يق

حسب مسـتوى صـفه 

 . أو أعلى قليلاً 

مستوى قراءتـه، 

ـــة،  ـــفة عام بص

أدنى من مستوى 

صـــفه؛ ومـــن 

حيث متطلبـات 

النجـــــــاح، لا 

ل التلميذ ما  يحصِّ

يحصـله مســتوى 

 .صفه التاريخي

ينبغي أن يبدأ حل 

القــراءة مشــكلة 

بتغيير اتجاه التلميذ 

 . نحو القراءة

أهــم حــالات 

ـــه  ـــز لدي العج

تتعلــق باللغــة 

 .والخبرة

قد يقرأ أدنى مـن 

مســتوى صـــفه، 

 . وقد لا يقرأ

يقرأ أدنى من مسـتوى 

 .قدرته، بكثير



 

 

 
 

 

ـــف  يجـــب تكيي

التعلــيمات مــع 

قـــدرة التلميـــذ 

المحـــــــدودة؛ 

فسرـــــــــــعة 

ــــــــيمات  التعل

وتوقعات المعلم 

ــون  ــب أن تك يج

 .  واقعية

__________
________ 

يعاني كثـيرا مـن 

ـــتمام  ـــة الاه قل

 .  السمعي

يحتـاج إلى تعلـم 

 .كيفية التعلم

ــه  ــر علي ــد تظه ق

صــــــعوبات في 

الــتعلم، وخاصــة 

صعوبات عاطفية 

أو عصبية، تبعـده 

 .عن تعلم القراءة

____________
_____ 

 

ويصــف هــذا . ى قدرتــه، يقــرأ أدنــى مــن مســتوdisabled readerالقــارئ المعــاق 

. المصطلح، غالباً، الأطفال ذوي القدرة الظاهرة، الذين يعانون صـعوبات خطـيرة في القـراءة

فعجز القراءة، قد يـنجم عـن سلسـلة مختلفـة مـن العوامـل البدنيـة والنفسـية والاقتصـادية 

اصي وتعـد قـدرة اختصـ. والاجتماعية والتعليمية، التي تجتمع لتعوق تطور القـراءة الطبيعـي

القراءة، على تحديد أسباب عجز القراءة لدى الشخص تحديـداً دقيقـاً قـدرة محـدودة؛ غـير أن 

هذه المحدودية، قد لا تكـون مهمـة؛ لأن تحديـد الأسـباب لا يـؤدي، بالضرـورة، إلى تحديـد 

 .الحلول

ومن خلال التدريب الملائـم، والخـبرات المناسـبة، يمكنـك أن تـتعلم كيفيـة تشـخيص 

و قـد تحتـاج . تي تظهر على كثير من القـراء المعـاقين في صـفٍ عـادي، وعلاجهـاالصعوبات ال

الحالات الأشد قسوة إلى مساعدات خاصة من اختصاصي قراءة، في جماعات صـغيرة أو في بيئـة 

 .ويبدو أن بعض القراء المعاقين، يحقق تقدماً ضئيلاً، حين يحصل على مساعدات كثيرة. طبية



 

 

 
 

ديات وإحباطات خاصة؛ إذ لا يوجد ـ غالباً ـ سـبب واضـح ويمثل هؤلاء التلاميذ تح

. "معـاقي الـتعلم"ويُطلق على هـؤلاء الأطفـال، غالبـاً، مصـطلح . لعدم نجاحهم في التعلم

، ولكـن  ـ للأسـف ـ "الإعاقة الخاصة بالتعلم"و "إعاقة التعلم"وكثيراً ما يستخدم مصطلح 

 .لا توجد تعريفات مقبولة لهما

قـدمت اللجنـة الاستشـارية الوطنيـة المعنيـة بالأطفـال المعـاقين، إلى  ،١٩٦٨في العام 

وقد أصبح ذلك التعريف جزءاً من التشرـيع الفـدرالي، . الكونجرس، تعريفاً لإعاقات التعلم

 :والتعريف الذي قدمته اللجنة، هو. ، الذي تناول الحقوق التعليمية للمعاقين١٩٧٥لعام 

الـتعلم الخاصـة، خلـلاً في واحـدة أو أكثـر مـن  يظهر على الأطفال أصـحاب إعاقـات"

وقـد . العمليات النفسية الأساسية التي تتعلق بالفهم أو استخدام اللغات المنطوقـة أو المكتوبـة

تظهر هذه الحالات في شكل اضطرابات في الاستماع أو التفكير أو الكلام أو القراءة أو الكتابة أو 

ت، كذلك، حالات، أٌشير إلى أنها إعاقـات إدراكيـة، أو وتشمل هذه الحالا. التهجئة أو الحساب

يٌّ بَسـيط مـاغِ ـيٌّ دِ ـراءَةأو ،  minimal brain dysfunction خَلَـلٌ وَظيفِ ، أو  dyslexiaخَلَـلُ القِ

ة َّ ْسَةٌ نَماَئي ولا تشمل هذه الإعاقات، مشاكل الـتعلم، التـي ... الخ developmental aphasia حُب

قات الرؤية أو السـمع أو الحركـة، أو إلى تخلـف عقـلي أو إلى اضـطرابات ترجع، أساساً، إلى إعا

 ).١٤٢، ص ١٩٧٥، ١٤٢-٩٤بي إل (عاطفية أو إلى مشاكل بيئية 

ويختلـف بعـض الخـبراء . وهذا التعريف ليس دقيقاً أو محدداً؛ ولكنه تعريف فضفاض

ضـمن الصـعوبات فالبعض يعتقد، مـثلاً، أن تعريـف الإعاقـات ينبغـي أن يت. مع أجزاء منه

 .العاطفية والعوامل البيئية

أو المصــطلح غــير الــدقيق،  "إعاقــات الــتعلم"وســواء اســتخدم المعلمــون مصــطلح 

ـ  الذي يشير، بالنسبة إلى معظم النـاس، إلى عيـب  Dyslexia abilitiesخلل القراءة : كذلك،

 : ة، للمعلمعصبي، ربما يكون موروثاً ـ فإن الاسم قد يؤدي إلى مشكلات عديدة، خطير



 

 

 
 

 

فقد تكون أقل رغبة في مساعدة القراء المعاقين، مسـاعدة جـادة، إذا اعتقـدت أنهـم . ١

 .يعانون مرضاً لا تملك له علاجاً 

وقد تعتقد أن الإجراءات التعليمية التقليدية السليمة غير ملائمـة لهـؤلاء التلاميـذ، . ٢

 .الأفضل لهم في الوقت الذي تمثل فيه تلك الإجراءات ـ فعلاً ـ الأمل

 .وقد تشعر أن المساعدة المطلوبة، لا يقدر على تقديمها إلا اختصاصي. ٣

وقد تكون توقعاتك حيال نجاح هؤلاء الأطفال ضعيفة، ضعفاً يجعلها نبـوءة ذاتيـة . ٤

 .التحقيق، تفضي إلى استمرار الفشل

 –الـتعلم الأطفال أنفسهم ـ ما إن يعلموا أنهم موسومون بخلـل القـراءة أو بعجـز . ٥

حتى يشعروا أنهم غير أسـوياء، مـا يـؤدي إلى انخفـاض المفـاهيم الذاتيـة، وقلـة 

 .الجهد، واستمرار سوء الأداء

بدلاً من أن تسهل التواصل بـين المعلمـين والآبـاء، قـد تمنـع هـذه المسـميات فهـم . ٦

 .الإعاقة، نظرا إلى أن الطرفين، قد لا يتفقان على تعريفات المصطلحات

سن بالمعلمين الاعتراف بأن عدداً قليلاً من الأطفال يفشل في تعلم القراءة، ولا وربما يح

وتعكـس طريقـة . ثم، قد يركز المعلمون جهودهم في تعليم التلاميذ أفـراداً . نعلم سبباً لذلك

التعليم، التي ينتهجها المعلم، تقييمه لنقاط الضعف ونقاط القوة، التي يتفـرد بهـا كـلّ طفـل، 

 "التلاميذ الذين يعانون من عجـز الـتعلم"ذل المعلم جهداً أقلّ في تحديد ما يسمى ومن ثم، يب

 .ووضعهم في أماكنهم الملائمة

، وهمـا مـن مـديري عيـادات Shankerوشـانكر  Ekwallلقد أشرف كل من إيكوول 

القراءة المنفصلة، أكثر من عشر سنوات، على تعليم مئات التلاميذ، الذين عانوا حالات عجز 



 

 

 
 

وقد تحسن بعضهم، تحسناً كبـيراً، خـلال فـترة زمنيـة وجيـزة؛ فـيما أحـرز . يدة في القراءةشد

ولكـن . وكـان تطـور عـدد قليـل مـنهم هامشـياً وضـعيفاً . آخرون تقدماً تدريجياً في القـراءة

وتعلم كثير من التلاميذ، الذين وصمهم آخـرون . الأطفال، كلهم، تحسنوا بدرجة أو بأخرى

خلـل "خلل في القراءة لا أمل في علاجه، أو عجزاً في تعلم القـراءة، نتيجـة  بأنهم، يعانون من

، تعلماً فاعلاً، بمجرد تحديد الأنشطة التعليمية، التي تلبي حاجاتهم، "وظيفي بسيط في الدماغ

 .تحديداً سليماً 

إن التحسن الممكن في بيئة علاجية، لا يمكن تكراره في بيئة مدرسية عامة؛ لأن من غير 

واقعي أن نتوقع من معلم الصف أو اختصاصي القراءة، أن يوجه قـدراً كبـيراً مـن الاهـتمام ال

وينبغي أن يدرك المعلمـون أن العجـز . الفردي للأطفال الذين يعانون عجزاً شديداً في القراءة

لا يكون، عادة، كبيراً لدى التلاميذ، كما في حالة عجز المؤسسة عن تكييف الأنشطة التعليميـة 

 .ييفاً يلبي احتياجات هؤلاء التلاميذتك

وعلى الرغم من عدم وجود تعريف واضح لعجز التعلم، إلا إنه يساعد المعلمـين عـلى 

وتظهر هذه الأعراض غالبـاً في شـكل . معرفة بعض الأعراض المرتبطة بعجز القراءة الشديد

 .لاحظ أن هذه الأعراض قد تظهر على القراء، العاديين، بدرجة ما. جماعي

ففي حالة الحروف، يمكن التلميذ أن يعكس الحروف . عكْس الحروف أو الكلمات. ١

b وd وp وq أو أن يعكس الحرفين ،n  وu وهو الأقل شيوعاً؛ ومن ثم تحوّل كلمـة ،

bad  إلىdabو ،baby  إلىdady . أما في حالة الكلمات، فـيمكن عكـس أجـزاء مـن

التـي  sawكـس كلـمات كاملـة، مثـل ؛ أو عnatالتي تحـول إلى  antالكلمات، مثل 

 .noإلى  onو  wasتُعكس إلى 

قد تحتاج الكلـمات، التـي يتعلمهـا القـارئ . قصر ذاكرة حفظ الكلمات أو شرودها. ٢



 

 

 
 

 

. العادي، في حالات التعلـيم والـتعلم، مـن القـارئ المعـاق إلى مزيـد مـن التركيـز

، ثـم لا يتعرفهـا وكذلك، يمكن حفظ الكلمة ونطقها، نطقـاً سـلمياً، مـرة واحـدة

و قد يحدث هذا الإخفاق في تعـرف الكلمـة، خـلال دقـائق . القارئ في المرة التالية

 .معدودة

 .عدم تحسن القراء الشفوية بعد القراءة الصامتة أو القراءة الشفوية الأولى. ٣

تظهـر مشـكلات . عدم القدرة على حفظ المعلومات في الذاكرة حتـى الحاجـة إليهـا. ٤

استخدام مفاتيح السياق، أي أن التلميذ لا يستطيع أن يحفـظ مـا قـرأ،  الذاكرة عند

كما تظهر هذه المشـكلات . ومن ثم لا يستطيع أن يستخرج كلمة جديدة من السياق

فعند نطق كلمـة . عند استخدام طريقة تعليم الصوتيات أو التحليل البنيوي للكلمة

تلميـذ الوحـدة الأولى أو ، قـد ينسـى ال)وحدات لفظية(مكونة من ثلاث فونيمات 

 .الوحدتين الأوليين، عند ظهور الوحدة الثالثة

لا يتمكن بعض التلاميذ من متابعة فقرة أو قصة، عند قراءتهـا، أو . صعوبة التركيز. ٥

وتتضح هـذه المشـكلة، عنـد التعامـل مـع . الاستماع لفتراتٍ، تتجاوز نصف دقيقة

فقد لا يظهـر عـلى التلاميـذ، . والرمز العلاقة بين الصوت: العلاقات المجردة، مثل

الذين يعانون صعوبة بسـيطة في التركيـز، مشـكلات فـرْط النشـاط، أو مشـكلات 

 .سلوكية أخرى

يبـين هـذه . عدم القدرة على إدراك العلاقـات الكاملـة أو تكـوين صـورة متكاملـة. ٦

 .الصعوبة المتهجيء الصوتي، الذي لا يستطيع تكوين صـورة ذهنيـة عـن كلمـة مـا

لكلمـة  liksالرمـوز الصـوتية : وكذلك، تُكتب الكلمات غالباً، حسب نطقها، مثل

likes  أوhav  لكلمةhave. 



 

 

 
 

غـير أن . يثار معظم التلاميذ، حين يفشلون في تحقيق بعـض النجـاح. العجز العاطفي. ٧

التلاميذ الذي يعانون عجزاً شديداً في القراءة، يميلون إلى شدة الاستثارة عند مواجهة 

 . وكذلك، قد تتغير أمزجتهم تغير سريعاً . مهمة، لا يحققون فيها نجاحا مباشراً 

تتضح هذه المشكلة لدى التلميذ الذي يخمن الكلمات بـدلا مـن اسـتنباطها . التهور. ٨

ويظهر التهور بصورة واضحة عنـد التعبـير . "هجوم الكلمات"باستخدام مهارات 

قاصـداً بـذلك  bunnyالتلميـذ،  فقـد يقـول. عن الصور في صفحة من الصفحات

 . حين تكون كلمة أرنب مصحوبة بصورة للأرنب) أرنب( rabbitكلمة 

كـما . يمكن قياس هـذه المشـكلة باسـتخدام الاختبـارات. سوء تنسيق حركة العين. ٩

يمكن ملاحظتها بمراقبة التلميذ، وهو يكتـب أو يشـارك في أنشـطة حركيـة، مثـل 

يز المقص، بأنه يوفر معايير للنتائج أو معـايير يمكـن ويتم. القص المقص أو التلوين

بيد أن عين المعلم المتمرس قد تكون قادرة عـلى . من خلالها الحكم على أداء التلميذ

 .تحديد مشكلات تنسيق حركة العين

تنشأ هذه المشكلة في حالات سوء التهجئـة، ولكنهـا قـد تكـون . صعوبة الترتيب. ١٠

اءة، حين يواجه التلميذ صـعوبة في تـذكر الترتيـب المحـدد أكثر شيوعاً في حالة القر

للكلمات في جملة من الجمل، أو ترتيب الأحداث في فقـرة مـن الفقـرات أو ترتيـب 

 .أيام الأسبوع أو شهور السنة

تنشأ هذه المشكلة في واجبات القراءة، غـير أنهـا لا . عدم القدرة على سرعة العمل. ١١

وغالباً ما يتخلف التلميذ عن السرعة التي . ل التحريريةتقل عنها شيوعاً، في الأعما

وثمة اتجاه نحو المثابرة، . يحددها الآخرون،  ويضطرب التلميذ إذا حمُل على التعجل

 .أو الاعتماد على منح التلميذ فترة زمنية إضافية أطول



 

 

 
 

 

تجاهـل ينبغي التأكيد على أن كثـيراً مـن التلاميـذ، ي. تجاهل الكلمات أو العبارات. ١٢

كلمة في بعض المناسبات؛ غير أن بعض التلاميذ، الذين يعـانون عجـزاً شـديداً، في 

كما يميلون إلى تخطي عبارات أو سـطور . القراءة يعمدون، دائماً، إلى تجاهل الكلمات

 . كاملة، والى فقدان القدرة دائماً على تحديد المكان

ذُكر من قبل، في عـدم القـدرة عـلى  قد يظهر هذا الارتباك، كما. ارتباك الاتجاهات. ١٣

وقد يمتد الارتباك إلى عدم القدرة على التمييز .. الخ dو حرف  bالتمييز بين حرف 

 .بين اليسار واليمين أو بين المقدمة والمؤخرة أو بين قبل وبعد

قد تظهر هذه الحالة حتى ولو كانت حـدة سـمع التلميـذ . ضعف التمييز السمعي. ١٤

رى، يواجه كثير من التلاميذ صـعوبة في التمييـز السـمعي؛ غـير أن ومرة أخ. ممتازة

التلميذ الذي يعاني عجزاً شديداً في القراءة، يواجه صعوبة في تعلم الفروق الدقيقـة 

 .henو  him، أو حتى pinأو  penفي الكلمات، مثل 

م، يعاني التلميذ المفرط النشـاط، كثـيراً، مـن قصرـ مسـاحة الاهـتما. فرط النشاط. ١٥

وتظهر هذه العلامات أكثر، حين يتعرض ... ويتذبذب ويرتبك ويفرك أصابعه الخ

 .التلميذ لضغطٍ، كما في حالة إنجاز الواجبات

يبدو التلميذ، الذي تظهـر عليـه . ضعف تركيب الجمل، والتمتمة وتوقف الكلام. ١٦

لا تخـرج مشكلات في النطق، في حاجة إلى أن يفكر قبل أن يتكلم، أيْ أن الكلـمات 

 .منه سلسلة منسابة، وإذا خرجت، فلا يكون ترتيبها منطقياً 

قـد يكـون هنـاك تفسـير .  ارتفاع الإنجاز في الرياضيات عنه في القراءة والتهجئـة. ١٧

فـبعض التلاميـذ الـذين يعـانون هـذه المشـكلة، تُركـوا . فسيولوجي لهذه المشـكلة

 .المسائل الحسابية الصعبةعاجزين عن القراءة، على الرغم من قدرتهم على حل 



 

 

 
 

وبعد مناقشة ضعف التحصيل، يتناول هذا البحث اقتراحات عديدة لتعلـيم التلاميـذ، 

وكثير من هذه الإجراءات الخاصة، تفيـد التلاميـذ الـذين . الذين يعانون مشكلات في القراءة

 .يعانون صعوبات في القراءة  فائدة كبيرة

 

ابق، لا يفتقر التلميذ ضعيف التحصيل إلى القـدرة؛ وإنـما يميـل كما تبين في الجدول الس

وكثيراً مـا يكـون . إلى أداءٍ أقل من مستوى قدرته، حتى ولو كان الإنجاز على مستوى الصفّ 

ويحتاج التلميـذ ضـعيف . التلميذ ضعيف التحصيل، طالباً موهوباً؛ ولكنه يكون قارئاً متردداً 

 .ع القراء المترددين ـ إلى تغيير اتجاهه، نحو القراءة والمدرسةالتحصيل، عادة ـ كما هو الحال م

وفي الجزء المتعلق بالتلاميذ الموهـوبين، قـد تكـون الاقتراحـات الخاصـة المقدمـة لهـم، 

 .ملائمة للعمل مع التلاميذ ضعيفي التحصيل

 

ن البحوث أو الخبرات التدريسـية، لم تضـع إجـراءات محـددة، تُسـتخدم مـع نظراً إلى أ

وإنـما، . التلاميذ، الذين يعانون مشكلات في القراءة؛ فلن يتعرض البحـث لهـذه الإجـراءات

سيستعرض اقتراحات عامة وخاصة، أثبتت نجاحها مـع معظـم المعلمـين، عنـد الحكمـة في 

عـلى التلاميـذ، الـذين يعـانون بطئـاً في الـتعلم،  وينطبق معظم هذه الاقتراحات. استخدامها

غير أنه لا منـاص ـ عنـد النظـر في أي . والقراء المعوزين، والتلاميذ ذوي التحصيل الضعيف

 .اقتراح ـ من القلق حول مدى ملاءمته للطالب المعني، بقطع النظر عن اسم المشكلة

ن مشكلات في القراءة، حاول عند العمل مع التلاميذ، الذين يعانو. الاقتراحات العامة

 :تجربة الطرق العامة الآتية



 

 

 
 

 

 

فقـد . اقض وقتاً في بناء علاقة إيجابية مـع التلميـذ، تتسـم بالتشـجيع والقبـول والثقـة

يتجاهل كثير من التلاميذ أنفسهم، ويبـذلون في البدايـة، جهـداً أكـبر مـن جهـدهم لمسـاعدة 

 .بك ووثق بك وبقدرتك على المساعدة، حَاوَل الإنتاجفكلما آمن التلميذ . أنفسهم

 

فالتلميـذ، الـذي يعـاني . اطلب من التلميذ أن يتابع الأنشطة التعليمية التي تمليها عليه

وكلـما ازدادت . مشكلات في القـراءة لا يتحسـن، مـن دون ممارسـة القـراءة، ممارسـة كثـيرة

وتختلف درجة الالتزام، اختلافاً بيّناَ، باختلاف . ازداد تقدمهالمسؤولية التي يتحملها التلميذ، 

 .عُمْر التلميذ، وطبيعة المشكلة

 

فإذا لم تبحـث مشـكلة التلميـذ . أشرِك والدي التلميذ وأعضاء أسرته في علاج المشكلة

فـإن  إضـافة إلى ذلـك،. مع والديه، فقد تفقد فرصة الحصول على رؤى مهمة حـول التلميـذ

. والدي التلميذ وأقرباءه، يساعدون، كثيراً، على تعزيز التعلم أو على خلق بيئة دراسية ملائمة

ولكن الآباء، ينبغي ألا يعلِّموا أطفالهم مهارات القراءة؛ فضرر ذلك أكثر مـن نفعـه، بالنسـبة 

 .إلى المعنيين كلهم

 

لا يوجد أمـام معظـم التلاميـذ بـديل عـن  امنح التلميذ أكبر قدر ممكن من النجاح؛ إذ

فإضافة إلى مدح التلميذ شفوياً، حين ينجح، يمكنك أن تقدم له إيماءات بصرية تـدل . النجاح

سجل للطالب حين يقرأ ـ إنْ أمكـن ـ . على تحسن مستواه، مدعومة برسومات بيانية وجداول

 .سنهفي مناسبات عديدة، ثم اطلب منه أن يسمع ما سجل له ليلاحظ تح



 

 

 
 

 

فقد يكون مـن غـير الـواقعي، بالنسـبة إلى معظـم . قدم التعليمات الفردية قدر الإمكان

المعلمين، تقديم تعليمات فرديـة لكـلّ طفـل؛ ولكـن، بالنسـبة إلى الـذين يعـانون مشـكلات 

لتلميـذ حاول تكييف التعليمات والواجبات، وامـنح ا. القراءة، لا بد من درجة ما من الفردية

وتزداد القدرة . الذي يعاني مشكلة في القراءة وقتا فردياً، حتى ولو كانت دقائق قليلة، كلّ يوم

 .على تخصيص الوقت الفردي للطالب، بازدياد الخبرة

 

. من المهم اختيار مواد قـراءة ملائمـة للطـلاب، الـذين يعـانون مشـكلات في القـراءة

ل، لا بد من النظر في مستوى الصعوبة؛ إذ ينبغـي أن يقـرأ التلميـذ مـواد ليسـت وبطبيعة الحا

ن . شديدة السهولة ولا شديدة الصعوبة وكـذلك، فـإن مسـتوى الاهـتمام، والموضـوع، مهـماَّ

ويمكن أن تكون الاختيارات شديدة التحفيـز، . للطلاب، الذين يعانون مشكلات في القراءة

عض التلاميذ المـترددين أو المعـوزين أو ضـعيفي التحصـيل في ووسيلة لها فاعلية خاصة مع ب

فهـل تُعـرض المهـارات : ولا بد، كذلك، من الاختيار الدقيق لمواد مهـارات التعلـيم. القراءة

عرضاً منطقياً، ومنتظماً؛ وهل البرنامج متوازن؟ والأهم، ألاّ تمنح هؤلاء التلاميذ مهام الورقة 

 .الوقتوالقلم أو أعمال لمجرد إشغال 

 

تشمل هذه الاقتراحات الخاصة جـداً، مبـادئ للتعلـيم، أثبتـت فاعليتهـا، مـع معظـم 

 .التلاميذ، الذين يعانون مشكلات في القراءة

 .لا تتعجل في تقديم المهارات الجديدة، حتى تسمح بزيادات طفيفة تدريجية، في التعلم .١

 .، متى دعت الضرورة، لتقدم إجابات فوريةراجع المواد والمهارات التي سبق تعلمها .٢



 

 

 
 

 

 .واستخدام منهجاً متعدد الحواس للتعليم، متى ما أمكن ذلك. قدم المواد بطرق مختلفة .٣

ينبغي أن يكون التعليم، عادة، مبنياً بناءً شديداً، مع وضع توقعات واضـحة لأداء  .٤

 .التلاميذ، والتخطيط للدروس تخطيطاً دقيقاً 

لمدة للتعلـيم، وحـدد فـترات للـتعلم، تسـتوعب قـدرة استخدم حصصاً قصيرة ا .٥

 .التلميذ، على اكتساب معلومات أو مهارات جديدة

 .يثبت استخدام المساعدات السمعية والبصرية المختلفة ـ غالباً ـ فاعليته .٦

فمثلاً، قسم الواجب المؤلف من ثلاثـة . تأكد من أن تكون التوجيهات واضحة ومحددة .٧

 .منفصلة، وقدم التوجيهات المتعلقة بكل منها، على حدة أجزاء إلى ثلاثة واجبات

فإذا كانت الواجبـات تسـتغرق وقتـا طـويلا، . حدد أهدافا معقولة قصيرة الأجل .٨

 .فقد لا يستطيع التلاميذ الاستمرار

أتح للطلاب الفرصة للإجابة عن الأسئلة؛ فالبحوث تشير إلى أن معظم المعلمـين  .٩

فإذا انتظرت خمـس ثـوان أو . ثانية، للإجابات ينتظرون مدة، قد لا تتجاوز نصف

 .عشر ثوان، فقد يجيب التلاميذ الذين يعانون مشكلات في القراءة، إجابات وافية

يوصي الخبراء، أحياناً، بأن يعرض المعلمون المواد، عرضاً شفوياً، للطلاب، الذين  .١٠

. يحلهـا وهذا المـنهج، للأسـف، يفـاقم المشـكلة ولا. يعانون صعوبات في القراءة

فحاول، متى ما أمكن، تخفيف صـعوبة المـادة، وتقـديم مسـاعدات إضـافية عـلى 

 .القراءة، أو امنح التلميذ مزيداً من الوقت لإنجاز الواجب

فالإسراف في الطرق غير المترابطة، نادراً، ما . لا تمعن في تغيير الطرق التي تستخدمها .١١

. ترة طويلة لتحقيـق الأثـر المرجـوكذلك، لا بد من استخدام طريقة ف. يثبت فاعليةً 

 .ومن ناحية أخرى، كن مرناً، فلا تظل دائما متشبثا بالطرق التي يستمر فشلها



 

 

 
 

فبعض التلاميذ يحتـاج . شجع التلميذ على استخدام عكازين، برهةً، إذا لزم الأمر .١٢

) مثــل المســطرة أو ورقــة(إلى اســتخدام إصــبعاً أو قلــم رصــاص أو أداة تحديــد 

وعلى الـرغم مـن أن التلاميـذ قـد لا يحتـاجون . مكانه عند القراءة للمحافظة على

ومع مرور الوقت، يمكـن القضـاء . فعلا إلى هذه الوسائل، إلا إنها توفر أمنا مؤقتاً 

 .على المساعدات التي تعوق أداء القراءة، تدريجياً 

 

، قد يبدو أمراً سهلاً، إلا إن هؤلاء التلاميذ، على الرغم من أن تحديد التلاميذ الموهوبين

وكذلك، قد يكون تعليم التلميذ الموهوب . يخفون موهبتهم، أحياناً، في ظل الاتجاهات السيئة

أصعب مما يُفترض؛ إذ إن المنهج الدراسي يوضع، غالباً، للطالـب المتوسـط؛ ومـن ثـم، فقـد 

؛ بيد أن هناك طرق عديـدة ..بالملل الخ يتعرض التلميذ الموهوب لمشكلات سلوكية، لشعوره

 .لمساعدة المعلم، على تخفيف هذه المشكلات، ومساعدة الأطفال الموهوبين

 

. غالباً، إلى التلاميذ أصـحاب القـدرة العقليـة الفائقـة "التلميذ الموهوب"يشير مصطلح 

وقد كان . ألمعي، قادر، موهوب فكرياً  موهوب دراسياً،: ومن المصطلحات الأخرى المستخدمة

وتتحـدد الموهبـة، غالبـاً، . هؤلاء التلاميذ، يُعرّفون، في الماضي، عـن طريـق اختبـارات الـذكاء

ويندرج نحو ثلاثة في المائة من السكان ضمن هذه . درجة أو أعلى في اختبار الذكاء ١٣٠بتحقيق 

فكثير من . اً؛ وتوُضع، غالباً، على المستوى المحليوتتسع طرق التقييم، ، حالياً، اتساعاً كبير. الفئة

التلاميـذ، أصــحاب القــدرات الفائقــة أو ذوو المواهـب الإبداعيــة، يــدخلون، حاليــاً، ضــمن 

ومن ثم، فإن التلاميذ الموهـوبين، . الموهوبين، حتى ولو لم يحققوا النتائج العليا في اختبار الذكاء

قـدرة عـلى التفكـير ) ٣(ذكاء؛ و) ٢(قدرة ذهنية فائقة؛ و) ١: (يمتلكون عدداً من السمات الآتية



 

 

 
 

 

ويضيف بعض الخبراء إلى التلاميذ الموهوبين، . قدرة خاصة في الفنون الإبداعية) ٤(الإبداعي؛ و

 .التلاميذ ذوي القدرة الحركية والنفسية الاستثنائية، وأصحاب التفوق الرياضي

ه موهوباً، فإنهم يقصدون، عـادة، طالبـاً وحين يشير المعلمون أو الآباء إلى طفل، بوصف

وتظهر القدرات الخاصة، التي يتمتع بهـا هـؤلاء الأطفـال، في . ذا قدرة ذهنية أو دراسية فائقة

وغالباً، ما يبدأون الكلام قبـل السـنة الأولى، ثـم يطـورون خـلال فـترة وجيـزة . سن مبكرة

قراءة قبل دخول المدرسة، عن طريق وكثيراً ما يتمكنون من ال. مفردات لغوية، تثير الإعجاب

وإذا لم يتعلم هـؤلاء التلاميـذ . تعليم أنفسهم أو التقاط المهارات من خلال ملاحظة الآخرين

القراءة قبل سن الروضـة، فـإنهم سرعـان مـا يتقـدمون في الروضـة أو الصـف الأول، مـا لم 

 .يتخبطوا أو يمنعوا من القراءة

، أن التلاميــذ الموهــوبين )١٩٧٧( Dorothy A. Siskيــرى دوروثــي أيــه سيســك 

مات التالية  :يتمتعون بالسِّ

 .الاستخدام المبكر للمفردات اللغوية المتقدمة .١

 .دقة الملاحظة، وحب الاستطلاع .٢

 .الاحتفاظ بسلسلة مختلفة من المعلومات .٣

 .فترات التركيز الشديد .٤

 .القدرة على فهم المفاهيم المعقدة، وإدراك العلاقات، وتجرد التفكير .٥

 .الطيف العريض والمتغير من الاهتمامات .٦

 . مهارات التفكير الأساسية والقوية، والنقد الذاتي .٧



 

 

 
 

 

تُعدّ الموهبة، غالباً، نعمـة مختلطـة؛ فكثـيرٌ مـن الأطفـال الموهـوبين، يعـاني مشـكلات 

ال، فقـد ينشـأ سـوء فهـم، ونظراً إلى اختلافهم عن غـيرهم مـن الأطفـ. اجتماعية واقتصادية

إذ من السهل، أن ينسى الكبار المعجبين بمواهبهم وتفكـيرهم المعقـد، . وتوقعات غير واقعية

وغالبا ما يستجيب التلاميذ الموهـوبين، اسـتجابة . أن الموهوبين أطفال، وليسوا بالغين صغار

ذلك، يعاني كثـير مـن ك. عاطفية، بالطريقة التي يستجيب بها أقرانهم، وليس كما يتوقع الكبار

التلاميذ الموهوبين مشكلات خاصة؛ إذ غالبا ما يستعرض التلاميذ الموهوبون أمام أقرانهم أو 

إضافة إلى ذلك، فإن كثيراً من الصـغار الموهـوبين ناقـدين لـذواتهم، . يهددونهم أو يتحدونهم

 .وينزعون إلى التكامل في سلوكياتهم

تيعاب حاجات التلاميذ الموهوبين؛ إذ إن المناهج ويرى معظم المعلمين أن من الصعب اس

ومن ثم، يتعرض كثير مـن . الدراسية في المدارس تنصب على التعليم للطفل المتوسط أو البطيء

التلاميذ الموهـوبين للإهمـال أو للإجبـار عـلى إتبـاع المـنهج، الثابـت، نفسـه، المقـدم للأطفـال 

 .اط وعدم الراحة، ومن ثم إلى مشكلات سلوكيةالآخرين، ما يؤدي، غالبا، إلى الملل والإحب

ويدرك المعلمون، أحياناً، أن الطفل موهوب، ولكنه يتكيف بتوفير، الشيء نفسه، بـدلاً 

فمـثلا، . وهذه الإجابة المضللة، تسبب غالبـاً مشـكلات أكثـر مـن الحلـول. من شيء مختلف

ــافية،  ــات إض ــذ الموهــوبين، واجب ــين التلامي ــن المعلم ــير م ــات يعطــي كث ــاب التمرين في كت

workbook في الوقت الذي يضعونهم في مستوى القارئ الأساسي، الذي لا يمثل تحدياً ولا ،

وقد يفترضون أن التلاميذ الألمعيين، سريعـي التفكـير، يعملـون بسرـعة؛ ولكـن . اهتماماً ٍ لهم

ن المعلـم، الـذي ومن ثم، فإ. كثيراً من التلاميذ الموهوبين، ينجزون مهام الورقة والقلم، ببطء

 .يعتمد على العمل الإضافي، قد يعاقب الطفل الموهوب، عقاباً غير متعمد



 

 

 
 

 

وفي هذه الحالة، قد يكون الأفضل للطالب، القراءة المستقلة، أثناء الدروس الأساسـية، 

ومع ذلك، فقد يكون من الخطأ، . على افتراض أن بعض التلاميذ الألمعيين، لا يمكن تجهيزهم

فقد يفضل الأطفال الموهوبون، مثلهم في ذلـك مثـل الأطفـال . فاضلة بين الأطفالأحياناً، الم

فقـط، سـل الطفـل عـما . الآخرين، أن يكونوا ضمن جماعة، حتى ولو لم تكن تمثل تحديا لهـم

فإذا كان التلميذ يريد المشاركة في جماعة للقراءة، فضعه في أعلى جماعـة، . يفضله في تلك الحالة

 .ملائمة، تنطوي على التحدي، للعمل في الصف والأنشطة المستقلة وقدم له واجبات

ومـن . وكما لوحظ آنفاً، يتعلم كثير من التلاميذ الموهوبين، القراءة قبـل سـن الروضـة

الثابت، كذلك، أن التلاميذ ذوي المهارات العالية في القراء، قد يكونون عـلى معرفـة بقواعـد 

ثل هذه القواعد أدلة هادية للأطفـال، الـذين يحتـاجون وتم. الصوتيات كلها، وقد لا يكونون

أما وإنهم قد برعوا في فك شفراتها، فيحسُن إعفائهم من الدروس والواجبات، التـي لا . إليها

 ! ولكن، العكس هو الذي حدث تماماً، للأسف. حصر لها، المتعلقة بالصوتيات

فعلى الرغم من أن الأطفـال . ويعوق تقدم التلاميذ الموهوبين، إنهاكهم في تعليم غيرهم

قد يستمتعون بهذا الدور، وعلى الرغم من أنهم يمتلكون المهارات التي تمكنهم مـن أدائـه أداءً 

فاعلاً، إلا إن الوقت الكثير، الذي يُقضى في مساعدة الآخرين، قد يمنـع الأطفـال الموهـوبين 

 .من متابعة دروسهم، وقد يؤدي إلى عواقب اجتماعية سلبية

بغي على المعلم أن يكيِّف البرنامج التعليمي، بما يحفّز الطفل الموهوب ويشحذ همته، فين 

فالممارسات غير السليمة، مثل تلك المـذكورة، . من دون أن يضر بحاجاته الذهنية أو العاطفية

 .قد حولت طلاباً موهوبين عديدين، إلى طلاب ضعيفي التحصيل أو مترددين في القراءة

 



 

 

 
 

 

، أن )١٩٨٠( Phyllis Perryوفيليس بـيري  John Hobackيرى كلٌّ من جون هوباك 

 :معلم التلاميذ الموهوبين، ينبغي أن يمتلك سِمات خاصة عديدة، منها

 .مهارة التعرف على الموهبة لدى التلاميذ .١

 .المرونة والتسامح، من حيث غير المتوقع .٢

 .المهددةالشخصية الآمنة، غير  .٣

 . الفطنة .٤

 .الحكم الناضج والقيادة في التعامل مع المجموعات .٥

 . سعة الخيار والإبداع .٦

 .وفي الواقع، ينبغي أن يسعى المعلمون جميعهم إلى امتلاك هذه السمات

ويقــترح هوبــاك وبــيري، كــذلك، تعــديل نظــام الدراســة، تعــديلاً، يلائــم التلاميــذ 

لفاعلة، تسمح بالمرونة، في الوقت والموضوعات؛ وما تتيح الموهوبين؛ إذ إن برامج الموهوبين ا

الفرصة، لاستكشاف قـدرات الـتعلم، خلـف جـدران الصـفوف الدراسـية؛ فضـلاً عـن أن 

المدارس ينبغي أن توفر للتلاميذ الموهوبين الفرصة للتفاعل، بعضهم مع بعـض، والاسـتفادة 

 .لمختبرات المجهزةالمكتبات الكبيرة، وا: من ثروة الموارد التعليمة، مثل

، فيصفون ثـلاث خطـط عامـة، )١٩٨٢(وآخرون  Marth Dallmanأمّا مارثا دلامان 

. المجموعـات الخاصـة) ٣(التعجيـل؛ و) ٢(الإثراء؛ و) ١: (تلبي حاجات التلاميذ الموهوبين

وتنطوي هـذه . فخطط الإثراء، تشتمل على أنشطة خاصة للموهوبين، داخل الصف الطبيعي



 

 

 
 

 

أمّا . ة، على تحديات للطلاب، وغالباً، ما تكون أشد تعقيداً، ومفتوحة إلى حدٍّ ماالأنشطة، عاد

التسريع، فيشير إلى قبول التلميذ، مبكـراً، في المدرسـة، أو ترقيتـه ترقيـة مضـاعفة، عنـد بـدء 

ومن الطبيعي، أن يقلق الآباء والمعلمون، بسبب النتائج العكسية المتوقعة، للتعجيـل . المدرسة

ولكن البحوث تثبت، أن هذا التعجيل لا يمثـل . الاحترام الذاتي، للطلاب الموهوبين بتحقيق

مشكلة، بصفة عامة؛ إذ إن المدرسة، يمكن أن توفر دروساً خاصة، للطلاب الموهوبين طـوال 

ويرى معظم الآباء أن البرنامج المثـالي للطـلاب الموهـوبين، يشـتمل . اليوم أو خلال جزء منه

 .الصف، وتصنيف التلاميذ في جماعات خاصة، فترةً من الوقت على الإثراء في

وهـو يُقـدم . الوضـع المتقـدم) ١: (من البرامج الأخـرى الممكنـة للطـلاب الموهـوبين

لطلاب المدارس العليا، فيتمكنون، بموجبه، من حضـور دروس الكليـات، قبـل التخـرج في 

، التـي تضـم مـواد للبحـوث أو غـرف المـوارد) ٢). (وهو نوع من التعجيـل(المدرسة العليا 

برامج ) ٣). (يمكن تجهيز هذه الغرف بمعلمين متخصصين أو متطوعين(الدراسات المستقلة 

المعلم، التي يلتقي، خلالهـا، التلاميـذ الموهوبـون مـع المختصـين المجتمعيـين، وغـيرهم مـن 

 .المعنيين بالموارد

 :تطوير مهاراتهم، في القراءة واللغة وفيما يلي اقتراحات، لمساعدة التلاميذ الموهوبين، على

تذكر أن كثيراً من هذه الاقتراحات، يمكن أن تفيد ـ كذلك ـ التلاميـذ، ذوي : ملاحظة

ويسـتطيع . التحصيل المنخفض والمترددين في القراءة، حتى ولـو لم يُصـنَّفوا طلابـاً موهـوبين

 .صف الدراسي العاديالمعلمون إدخال جُلّ هذه الأفكار، ضمن برنامج الإثراء، في ال

 .توفير وقت كاف للتلاميذ، ومنحهم الفرصة، للقراءة بصوت مرتفع، في المدرسة .١

 .عمل الترتيبات اللازمة، لمنح التلاميذ الفرصة لدخول المكتبة المدرسية، من دون قيود .٢



 

 

 
 

التأكد من احتواء الصف الدراسي، على أكبر قدر ممكـن، مـن الكتـب والمجـلات  .٣

 .العة الأخرىوالصحف ومواد المط

 .تشجيع التلاميذ على مطالعة سلسلة مختلفة من الأشكال الأدبية، الخيالية وغير الخيالية .٤

عرض سلسلة من الطرق أو الوسـائط المختلفـة، عـلى التلاميـذ؛ لاسـتخدامها في  .٥

 .إعداد التقارير عن ما قرأوه من كتب

 .بها مؤلف مفضّلتشجيع التلاميذ على قراءة الكتب أو المقالات كلها، التي يكت .٦

 .تعليم التلاميذ طريقة إجراء البحث في المكتبة، والمهارات الدراسية الأخرى .٧

اقتراح مشروعات بحثية شـيقة، يجريهـا التلاميـذ، فـرادى أو أزواجـاً، أو ضـمن  .٨

 .جماعات صغيرة

 .الأنشطة الفنية أو المسرحية: توفير موضوعات أو أفكار للمشروعات الإبداعية، مثل .٩

 .جيهات مباشرة، عن مهارات للفهم، ذات مستوى أعلىتقديم تو .١٠

تتـوفر كتـب . (تقديم أنشطة متكررة، تنطوي على التحدي، لبناء المفردات اللغوية .١١

 ). كثيرة، تساعدك على هذه المهمة

 .على التلاميذ.. عرض مسائل عسيرة، وألغاز، وكلمات متقاطعة، الخ .١٢

لا تطلب . ين، متى دعت الحاجةتكيف برنامج القراءة الأساسي، للطلاب الموهوب .١٣

 .منهم أداء أعمال لشغل الوقت فقط، أو مهارات سبق إتقانها

شـجعهم . اطلب من التلاميذ الموهوبين، من وقت إلى آخر، تعليم طلاب آخـرين  .١٤

 .على وضع خطط دقيقة، لأداء مسؤوليات التعليمية



 

 

 
 

 

 :وفّر فرصاً كثيرة للكتابة، مثل .١٥

 .ذكرات يوميةالاحتفاظ بصحيفة أو دفتر م -أ

 .كتابة مسرحيات -ب

 .مراسلة أصدقاء المراسلة -ج

 . كتابة الشعر -د

 .إعداد لوائح مشروحة، بالكتب المفضلة، لزملائهمـ   هـ

 .إعداد صحيفة أو مجلة مكتبية بالتعاون مع زملائهم من التلاميذ -و

 :تكوين جماعات صغيرة من التلاميذ الموهوبين لأغراض خاصة، مثل  .١٦

 . الروايات، والأعمال الأخرى، التي يقرأها أعضاء الجماعة مناقشة  .أ 

 .وضع خطط الأنشطة الخاصة، المتعلقة بالقراءة واللغة، للصف  .ب 

 .إعداد لوحة إعلانات خاصة بهم  .ج 

وعلى الرغم من أن أنشطة الإثراء، المحفزة، تلك، يمكن، وينبغي، أن تكون جـزءا مـن 

 .لموهوبين لا يحتاج إلى جهد خاصأي صف دراسي؛ إلا إن العمل مع التلاميذ ا

 Edward R Sipayوإدوارد آر سـيباي  Albert J Harrisيقول ألـبرت جيـه هـاريس 

، إن الأطفال المتفوقين عقلياً، هم أثمن موارد أمتنا؛ فهم، عادة، محبون للاسـتطلاع، )١٩٧٩(

في الالتـزام  ومهتمون بالتعلم؛ إن لم تخمد المدرسة جذوة هـذا الاهـتمام، عـن طريـق التركيـز

وتتمثل أفضل سياسة للتعامل مع هؤلاء الأطفـال، في تـوفير . بالقوانين والتمرينات المتكررة

 ).٤٩١ص (أفضل الكتب لهم، ومساعدتهم على تحقيق أكبر قدر ممكن من التقدم 
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تعد الكتب المدرسية أحد أبرز مصادر الدعم والنمـو العلمـي للطـلاب والمعلمـين إذا 

ونظـراً لأهميـة الكتـب . ارف التـي تحتويهـاأُحسن استخدامها والاستفادة مـن العلـوم والمعـ

المدرسية في تحصيل العلوم والمعارف المختلفة فإن معظم المعلمـين يعتمـدون عليهـا بوصـفها 

 . مراجع رئيسة وحديثة للإلمام بكل ما يتعلق بالمادة المقررة أو الموضوعات المختارة

هـا وحضـارتها، من جهـة أخـرى، تعـد الكتـب المدرسـية مـرآة لثقافـة الدولـة وهويت

لذا، فلا غرابة أن تلقى الكتب المدرسية العناية والاهتمام لـيس . وانعكاساً لمستوى التقدم فيها

من القائمين على التربية والتعليم فحسب بل حتـى مـن أعـلى سـلطة في البلـد كونهـا تـترجم 

 .سياسة التعليم وما تشتمل عليه من قيم وأخلاق ومبادئ

درسـية في التعلـيم والـتعلم فـإن عـلى المعلمـين الإلمـام بـبعض ونظراً إلى دور الكتـب الم

الإستراتيجيات والطرق التي تعين الطلاب على الاستفادة القصوى من الكتـب المدرسـية، وأن 

 .يسعوا إلى تدريب طلابهم عليها لزيادة دافعيتهم للتعلم، والارتقاء بمستوى فهمهم لما يقرأون

لبعض إسـتراتيجيات قـراءة الكتـب المدرسـية التـي  وهذه الورقة تقدم عرضاً مختصراً  

يمكن للمعلمين الاستفادة منها في توجيه الطلاب إلى أساليب القراءة الصحيحة ليس للكتب 

 . المدرسية فحسب بل لجميع أنواع الكتب التي يقرأونها

                                                
، الـذي أقامتـه كليـة المعلمـين في "أصالة وتجديد: لسعوديالكتاب المدرسي ا"ورقة عمل مقدمة لملتقى   (١)

 ).هـ٣/٣/١٤٢٧(الأحساء 
 

 



 

 

 
 

 

لمدرسية يحسن التنبيه إلى بعض المبـادئ قبل البدء في عرض إستراتيجيات قراءة الكتب ا

المتعلقة بالكتاب المدرسي، وهذه المبادئ ضرورية لفهـم رسـالة الكتـب المدرسـية، ولتوجيـه 

 .  الطلاب إلى الاستفادة القصوى من محتواها

فالمفهوم الواسـع . الكتاب المدرسي جزء من المنهج المدرسي وليس هو المنهج نفسه .١

تاب في دائرة تتضمن منظومة من العناصر الأخرى مثل للمنهج المدرسي يضع الك

 .  الأهداف وطرق التدريس والوسائل التعليمية وأساليب التقييم

فالكتاب المدرسي ليس هدفاً في حد ذاته وإنـما . الكتاب المدرسي وسيلة وليس غاية .٢

وجعـل الكتـاب . هو وسيلة من وسائل التعلم وتيسير فهم الطلاب لمـا يدرسـون

غاية في حد ذاته يكرس من الاعتماد عليه والانغلاق على ما فيه، واقتصار  المدرسي

 .  التقويم النهائي على محتواه

ومـن ثـم . الكتاب المدرسي مصدر من مصادر دعم النمو العلمي والمهني للطالب .٣

فإن على المعلمين العمل على أن يكون هذا المصدر غنياً ومفيداً ومشوقاً ومرغبـاً في 

 . التعلم

لـذا، .الكتاب المدرسي يحوي مجموعة مـن النصـوص والوثـائق وأسـاليب الـتعلم .٤

فليست وظيفة المعلم نقل محتوى الكتب المدرسية للتلاميذ، بل بث الروح في ذلك 

 .المحتوى، وترجمته على أرض الواقع، وجعله مدخلاً إلى مزيد من التعلم

لذا، فإن المعلم . بية السعوديةالكتاب المدرسي ترجمة لسياسة التعليم في المملكة العر .٥

 . مؤتمن على تنفيذ هذه السياسة وما تشتمل عليه من قيم وأخلاق ومبادئ



 

 

 
 

 

الطريقـة التـي تُنقـل المعرفـة : والاتصـال هـو. الكتاب المدرسي وسـيلة اتصـال   .٦

، )أو جهـة أخـرى(إلى شـخص آخـر ) أو جهـة(والأفكار بوساطتها من شخص 

أو الوجداني في هذا الشخص، أو إعلامه بشيـء، أو  بقصد التفاعل والتأثير المعرفي

تبادل الخبرات والأفكار معه، أو الارتقاء بمستواه الجمالي والقيَمي، أو إقناعه بأمر 

 . ما، أو الترفيه عنه

وإذا كان الكتاب المدرسي وسيلة اتصـال فـإن المرسـل هـو المؤلـف أو المؤلفـون، 

رسالة، والرسـالة هـي مجموعـة الرمـوز والطالب هو المستقبل والذي توجه إليه ال

اللفظية أو غير اللفظية التي تعبر عن الأفكار أو الآراء أو الخبرات، وهي تتضـمن 

في محتوى الكتاب المدرسي، وأخيراً فإن الكتاب نفسه هو قنـاة الاتصـال التـي تمـر 

 . من خلالها الرسالة بين المرسل والمستقبل

جيات قراءة الكتب المدرسية وعي المعلمـين يتطلب تدريس إستراتي. المعلم مؤلف .٧

بأساليب وطرق تنظـيم المحتـوى وإخراجـه في الكتـب المؤلفـة عمومـاً والكتـب 

المدرسية خصوصاً، وأثر تنظيم المحتوى في إقبال القارئ عـلى القـراءة وفهمـه لمـا 

يقرأ، مما يستلزم تدريب المعلمين على ذلـك، أو تزويـدهم بالنشرـات والكتيبـات 

 . رفع من مستوى وعيهم حول هذا الموضوعالتي ت

. ، يميل إلى القراءة ويحبها، ويقـدر الكتـب  والمؤلفـات المختلفـةالمعلم قارئ جيد .٨

وإذا كان المعلم قدوة أمام طلابه، فإن عليه أن يكون مدركاً لإستراتيجيات القراءة 

 . عموماً وإستراتيجيات قراءة الكتب المدرسية خصوصاً 

مما يعني ضرورة . لى إجادة إستراتيجيات قراءة الكتب المدرسيةالطلاب يحتاجون إ .٩

اهتمام المعلمين بتزويد طلابهم بإستراتيجيات قراءة الكتب المدرسـية التـي تعمـق 



 

 

 
 

فهمهم، وتثير تفكيرهم، وتعينهم على النجاح في القراءة بشكل عام، وعلى تسهيل 

 .التعلم، وزيادة التحصيل في المرحلة الجامعية بشكل خاص

فـالمعلمون والطـلاب لـن . مؤلفو الكتب المدرسية واعون لاستراتيجيات القـراءة .١٠

يستفيدوا من إسـتراتيجيات قـراءة الكتـب المدرسـية مـا لم يعـتن مؤلفـو الكتـب 

 . المدرسية بهذا الجانب بشكل كبير أثناء التأليف

 

نظم بشكل جيد، يفيد الطلاب من عـدة إن الكتاب المدرسي المكتوب بشكل جيد، والم 

 :  أوجه، فهو

 .يبني لديهم المعارف والخبرات السابقة بشكل منظم  -

يساعدهم على النظر إلى المحتوى المعرفي في بناء منطقي متماسك، يجعـل مـن السـهل   -

 . البحث فيه، وسرعة الحصول على المعلومة، وسهولة إعادة القراءة مرة أخرى

 .ة بنوع المحتوى الذي سيدرسونه خلال العام الدراسييجعلهم أكثر ألف  -

 .يسهّل فهم الطلاب واستيعابهم لما يقرؤون -

يساعدهم على قراءة وفهـم الكتـب العلميـة الأخـرى التـي يواجهونهـا في حيـاتهم  -

 . العلمية

 

جابـة عـن ثلاثـة يستحسن بالمعلمين في أول لقاء لهم مع تلاميذهم أن يساعدوهم في الإ

 ماذا؟ ولماذا؟ وكيف؟ : أسئلة مهمة تتعلق بالمادة المقررة التي يدرسون، هي



 

 

 
 

 

) المعلـم(فيجيب التلاميذ من خلاله عن محتوى المادة المقررة، محاولاً ) ماذا؟(أما سؤال 

إثارة خبراتهم السابقة حول الموضوعات التي درسوها في السنوات السابقة، ومحفزاً لهـم عـلى 

 .  نبؤ بما سيدرسونه في المادة في السنة الجديدةالت

فيجيب التلاميذ من خلالـه عـن سـبب دراسـتهم للـمادة المقـررة، ) لماذا؟(وأما سؤال 

فكلما زادت معرفة التلاميـذ بسـبب دراسـة . وفائدتها لهم، وعلاقتها بالمواد الدراسية الأخرى

ة ربط الخبرات الجديدة في تلك المادة بما المادة المقررة زادت قدرتهم على فهمها، وزادت إمكاني

 . لديهم من معارف وخبرات عامة

فيجيب التلاميذ من خلاله عن الوسائل والأدوات التـي تعيـنهم ) كيف؟(أما السؤال  

 . على دراسة المادة المقررة، ومن بينها إستراتيجيات قراءة الكتاب المقرر

 

من الإستراتيجيات المهمة التي يمكـن للمعلـم تـدريب طلابـه عليهـا دون هناك عدد 

ــاب ــا الكت ــتمل عليه ــي يش ــاعدة الت ــتعلم المس ــدد أدوات ال ــار لع ــذه . اعتب ــر ه ــن أكث وم

 Survey, Question, Read, Recite(وهـي ) SQ3R(الإستراتيجيات شيوعاً ما يعرف بــ 

& Review  .(ل، اقرأ، أجب، راجع استطلع أو انظر نظرة عامة، اسأ: وهي)دون ميقر Don 

Meagher ،م١٩٩٧  .( 

هذه الطريقة، والطرق الأخرى المشابهة، تتضمن كلها إستراتيجيات في ثـلاث مراحـل 

 . النظرة العامة التمهيدية، القراءة الفعلية، المراجعة: أساسية

 ً  :  إستراتيجيات النظرة العامة التمهيدية: أولا

، هنـاك إسـتراتيجيتان )أي فصل من كتـاب(اً في قراءة الفصل قبل أن يبدأ الطالب فعلي



 

 

 
 

هاتان الإستراتيجيتان تشملان فحص الـنص وإلقـاء نظـرة عامـة . تساعدانه على فهم ما يقرأ

 . عليه، وتشمل كذلك صياغة بعض الأسئلة التي تحتاج إلى الإجابة عنها خلال قراءتك

 :  إلقاء النظرة العامة -١-١

القراءة المفيدة تتضمن تخصيص دقائق قليلة لإلقاء نظرة عامة على كل الخطوة الأولى في 

ويمكن القيام بذلك من خـلال إلقـاء نظـرة . الفصل للتعرف على الخطط العامة للمحتويات

 . سريعة على الفصل، وقراءة بعض الأجزاء التي تتناول الأفكار المهمة،  أو المفاهيم الرئيسة

لب المعلم من الطالب أن يبحث عـن السـمات التاليـة التـي عند إلقاء النظرة العامة، يط

ـح بكلـمات قليلـة مضـمون الفصـل: تعطي فكرة عامة جيدة عن المحتويـات . العنـوان يوضِّ

وقـد تتضـمن . المقدمة أو الخاتمة قد تتضمن قوائم بالأهداف أو بإفادات عن الخلاصة الحقيقة

العنـاوين . ت للأفكـار الرئيسـية فيـهالفقرات القليلة الأولى والأخيرة مـن الفصـل خلاصـا

المـذكرات أو التوضـيحات . الرئيسة والفرعية توضح النقاط الرئيسية لكل جزء مـن الفصـل

الكلـمات المكتوبـة . على الهامش، أو الأسئلة قد تلخص أو تشير إلى كثـير مـن النقـاط المهمـة

إلى تعابير أو أفكار ، أو بلون مختلف قد تشير "ما تحته خط"، أو "خط عريض"بطريقة خاصة 

الصور والرسوم البيانية، والجداول، والتوضيحات الموجودة بين الصفحات، توضـح . مهمة

 . أيضاً المعلومات المهمة أو تلخصها

إستراتيجية إلقاء النظرة العامة مهمة لاكتساب فكرة عامة عن الفصل أو الجزء المقروء، 

علمه مسبقاً عـن الموضـوع، ولخلـق إطـار ذهنـي كما أنها مهمة لمساعدة الطالب على تذكر ما ت

 . تضع في داخله المادة التي ستقرؤها

 Questioning: طرح الأسئلة -٢-١

الإستراتيجية الثانية المفيدة ضمن إلقاء النظرة العامة، هي وضع أو صياغة أسئلة يحاول 



 

 

 
 

 

لطالـب كـل هناك طريقـة سـهلة وهـي أن يحـول ا. الطالب الإجابة عنها أثناء قراءته للفصل

العناوين الرئيسة والفرعية إلى أسئلة، وأن يحاول استخلاص الإجابات من قراءة المـتن تحـت 

وتساعد إستراتيجية الأسئلة على التركيز على المعلومات المهمـة الموجـودة في كـل . كل عنوان

 . قسم من أقسام الفصل

  Active reading strategies: إستراتيجيات القراءة الفعلية: ثانياً 

حالما يتعرف الطالب على الفصل من خلال إلقاء نظرة عامة عليه، ومـن خـلال وضـع 

ولكنـه بـدلاً مـن أن يقـرأ دون توقـف، فإنـه . الأسئلة، يكون مستعداً لقراءة الفصل بكاملـه

يستطيع تحصيل قدر أكبر من المعلومات من خلال القراءة الفعلية التي تسـتخدم فيهـا بعـض 

تساعد على رسوخ المادة المقروءة في الذهن، وعـلى تسـهيل إعـادة قـراءة  الإستراتيجيات التي

إحدى الإستراتيجيات الهامة للقراءة الفعلية هي البحث عن إجابـات . الفصل في وقت لاحق

 . للأسئلة التي قام الطالب بصياغتها من العناوين الرئيسة والفرعية أثناء إلقاء النظرة العامة

   Marking) توضع علاما(الوسم  -١-٢

عندما يقرأ الطالب فصلاً، فإن إحدى الطـرق المفيـدة للإشـارة إلى النقـاط المهمـة هـي 

بيد أن هذا  الوسم يصبح مهماً فقط عنـدما . وسمها بقلم ملون، أو بوضع خط تحتها أو حولها

وهـذا بـالطبع يسـتدعي أن يكـون . يستخدم للنقاط الرئيسية، وليس للتفاصيل الأقل أهميـة

 .  ب قادراً على التمييز بين الأفكار المهمة والأفكار المساعدةالطال

إن عملية الوسم نفسها تساعد الطالب على التركيز على المادة، وتسـاعده عـلى فهـم مـا 

وبوسمه للموضوعات المهمة فإنك يجعل المـادة سـهلة مـن خـلال . يقرأ، وعلى تذكر ما يقرأه

 . يها عندما يعود للمراجعةمعرفة أهم النقاط التي ينبغي التركيز عل



 

 

 
 

  Annotating: كتابة الحواشي -٢-٢

إن كتابة الحواشي بنفس القدر من الفائدة إن لم تكن أكثـر فائـدة للتعـرف عـلى النقـاط 

وكتابـة الحـواشي . الأساسية أثناء القراءة التمهيدية والقراءة اللاحقة، إذا ما قورنـت بالوسـم

تشمل كتابة . على الهوامش في الكتاب الدراسي) لماتهيصوغها الطالب بك(هي كتابة مذكرات 

 . الحواشي أيضاً استخدام رموز خاصة للدلالة على النقاط أو الكلمات المهمة في المتن

وينبغي على المعلم تشجيع طلابه على كتابـة الحـواشي المشـتملة عـلى التوضـيحات، أو 

ب مـن الطـلاب عـدم الكتابـة عـلى أما أن يطل. التساؤلات، أو الفوائد على الكتاب المدرسي

الكتاب لتسليمه نظيفاً إلى إدارة المدرسة في نهاية العام الدراسي فهذا مـن شـأنه أن يخلـق قـراءً 

ومتعلمين سـلبيين، لا يتفـاعلون مـع المعلومـة، ولا يحـاولون الإضـافة عليهـا أو نقـدها، أو 

 .تصحيحها

الكلـمات  مالنقاط المهمة باسـتخدا تستمد كتابة الحواشي أهميتها من كونها تتطلب كتابة

وكما هو الحال مع الوسم، فإن الطالب قد يجد أن كتابة الحواشي تصبح أكثر فائدة إذا . الخاصة

تمت أثناء القراءة الثانية، بعد أن يكون قد قرر ما هـي النقـاط الأكثـر أهميـة والتـي تسـتدعي 

 . التعليق عليها بين السطور أو على الهامش

كون مذكرات الهامش مختصرة جداً، وينبغـي أن تلخـص النقـاط الرئيسـة، ولا بد أن ت

إضافة للملخصات التي تقـوم بكتابتهـا عـلى . وأن تشير إلى الأفكار الرئيسة في النص المقروء

الهامش، يمكن الطالب استخدام بعض الرموز للكلمات الشائعة  والتي فهمها هو حتـى ولـو 

 : خرين، ومنهالم تكن هذه الرموز شائعة عند الآ

 ) فك(فكرة أساسية 



 

 

 
 

 

 ) م(ملخص 

 ) ث(مثال  

 ) تع(تعريف  

 ) ٣، ٢، ١(أهم النقاط  

 )؟(نقاط غير واضحة   

  )*(نقاط مهمة   

 ) : Note taking(تدوين المذكرات  -٣-٢

إضافة إلى الوسم وكتابة الحواشي، فإن تدوين المذكرات على ورقة خارجيـة هـي أيضـاً 

يستغرق تدوين المذكرات بصفة عامـة وقتـاً أطـول مقارنـة بكتابـة . للقراءة إستراتيجية مفيدة

ولكـن بعـض . الحواشي، لأن الطالب ينتقل جيئة وذهاباً بين المتن والورقة التي يكتب عليهـا

الطلاب يفضلون طريقة التدوين هذه على بقية الطرق، لأنهم يرون أنها تجعلهم أكثر انهماكاً في 

ق الشائعة لتدوين المفكرات هـي تـدوين الملخصـات في شـكل قائمـة إحدى الطر. الموضوع

موجزة، مع اسـتخدام فراغـات بدايـة الفقـرات، والحـروف، والأعـداد، للإشـارة للأفكـار 

 . الرئيسية والتفاصيل المهمة

، وفيهـا تقسـم الصـفحة إلى قسـمين )طريقة كورنيل(الطريقة الأخرى الشائعة تسمى 

بوصة إلى الشمال، مع الفصـل  ٨لى اليمين، وقسم آخر بعرض بوصة إ٢قسم بعرض : طوليين

وبعد أن يفرغ الطالب من قراءة قسم من الكتاب المـدرسي، يقـوم بتـدوين . بينهما بخط طولي

جـزء (ملخص لما قرأه في جملة أو جملتين يصوغها بكلماته الخاصـة ويـدونها في الجـزء الأيسرـ 

وفي النهايـة، يقـوم بقـراءة ملخصـاته . آخر، مع ترك سطر بين كل ملخص و)الثمان بوصات



 

 

 
 

بعد ذلـك يقـوم الطالـب . ووضع خطوط تحت الكلمات الرئيسة، أو الجمل الرئيسة القصيرة

هذه الطريقة . بنقل الكلمات المختارة إلى العمود ذي البوصتين في مواجهة الملخص الذي دونه

إلى (مات في العمود الأصـغر يمكن استخدام الكل. تمد الطالب بمفكرات مريحة جداً للدراسة

 . لتذكير الطالب بالأفكار الرئيسية التي قام بتدوينها في العمود الذي على الشمال) اليمين

   Reciting :التسميع أو الإلقاء -٤-٢

هناك إستراتيجية مفيدة تجعل الطالب يتعرف عـلى النقـاط الرئيسـة فـيما يقـرأ، والتـي 

: هذه الإسـتراتيجية هـي. على الحواشي وتدوين المفكراتتساعده بدورها في الوسم والكتابة 

الإلقاء أو التسميع، أو بمعنى آخر أن يعيد الطالب لنفسه خلاصة ما قام بقراءته فور الانتهـاء 

بعد قراءته لقسم من كتاب، أو جزء من فصل، أو بعد دقائق قليلة من القـراءة المسـتمرة، . منه

بعد ذلك، يرجع ثانية إلى مـا قـرأ ويقـوم . يتذكره مما قرأ يضع الكتاب جانباً، ويحدث نفسه بما

هذه الطريقـة . بوسم النقاط المهمة التي تذكرها، ثم يشرع في كتابة الحواشي وتدوين المفكرات

 . تجعل الطالب يتعرف على النقاط الرئيسة، ويثبتها في ذهنه ما قد فهمه من قراءته

  Reviewing strategies: إستراتيجيات المراجعة: ثالثاً 

كما أن الطالب يحصد الفائدة من خـلال تطبيـق إسـتراتيجيات القـراءة، ويحصـل عـلى 

أفضل النتائج من الاستذكار بهذه الطريقة، فإنه بكـل تأكيـد سـوف يحتـاج إلى قـراءة الفصـل 

مجدداً في وقت لاحق للاستذكار استعداداً للاختبار، أو لكتابة واجب دراسي في موضـوع ذي 

ا أنجز إستراتيجيات الوسم، وكتابة الحواشي، وتدوين المفكرات، بشكل جيد، فـإن وإذ. صلة

هذه المرحلة الأخيرة من دراسته للكتاب المدرسي تصبح أسهل بكثير مما لو لم يفعـل مـا سـبق 

 . من خطوات



 

 

 
 

 

 ) Reviewing(المراجعة  -١-٣

يها في مرحلتـي تتضمن إعادة الاطلاع على المادة التي اطلع عل مراجعة فصل من كتاب

ولمراجعـة . والقراءة الفعلية، وذلك لتثبيـت مـا تعلمـه) إلقاء النظرة العامة(القراءة التمهيدية 

فصل في كتاب، يقوم الطالب في البداية بقراءة كـل مـا وسـمه، وكـل الحـواشي التـي كتبهـا، 

رقـة ثم يقوم بقراءة أي مفكـرات كـان قـد كتبهـا عـلى و. ومفكرات الهامش الخاصة بالمؤلف

وإن كانت هناك أسئلة للمراجعة في نهاية الفصل، فيتأكد مـن أنـه يسـتطيع الإجابـة . خارجية

وطريقة أخيرة للمراجعة، هي إلقاء نظـرة عـلى الفصـل، وسـؤال الطالـب نفسـه . عنها كلها

وسؤال نفسه عن كل مـا هـو مكتـوب . بتخيل العناوين الرئيسية، والعناوين الفرعية كأسئلة

 . في المتن مائل خط أو ب عريضبخط 

  Outlining &Concept Mapping)(القائمة الموجزة، وخريطة المفاهيم  -٢-٣

إن كان الطالب قد دون مفكراته أثناء القراءة في شكل حواشي على الهـامش، أو في شـكل 

مفكرات على ورقة منفصلة، فإن من أكثر الطرق فائدة لتنظيمها بغرض تثبيت المعلومـات، هـو 

 concept(، أو في شـكل خريطـة مفـاهيم )outline(بتنظيمها في شكل قائمـة مـوجزة أن يقوم 

mapping .( القائمة الموجزة هي قائمة منظمة تحتوي على الأفكـار الرئيسـة للكاتـب، والنقـاط

المساعدة الهامـة، وتوضـح العلاقـات، والأهميـة النسـبية للأفكـار باسـتخدام فراغـات بدايـة 

خريطة المفاهيم تصور المعلومات في شكل رسـم تخطيطـي بـدلاً . دادالفقرات، الحروف، والأع

. قد يجد الطالب نفسه مفضلاً إحدى هذه الطرق على الأخرى وفقاً لوضع أو لآخر. عن القائمة

 . ويكون من الأفضل أن يجرب الطريقتين معاً ليختار أفضلهما، وفقاً لمنظوره الخاص

 ) Outlining(القائمة الموجزة  ١-٢-٣

نبغي ألا تحتوي القائمة  الموجزة على كل النقاط الموجودة في الفصـل، وذلـك لتصـبح ي



 

 

 
 

ذات فائدة، ولكنها ينبغي أن تتضمن فقط أكثر النقاط أهمية؛ تلـك التـي يشـعر الطالـب أنهـا 

تستحق التعلم، ويريدها أن تبقى دوماً في الذاكرة، كما هو الحال مع الوسم، وكتابة الحـواشي، 

لإعداد القائمة الموجزة لفصل ما لا بد أن يبدأ الطالب بكتابة جملة واحـدة . كراتوتدوين المف

وبعـدها، يتبـع . يصوغها بكلماته الخاصة، بحيث توضح النقطة الأساسية الإجماليـة للفصـل

، وتعـبر عـن أهـم )تكون من كلماته أيضاً (هذه الإفادة التلخيصية بكلمات أو عبارات قصيرة 

من الطالب أن يرتّب هذه النقـاط وفـق الترتيـب الـذي تظهـر فيـه في ويطلب . نقاط الكاتب

 . الفصل باستخدام حروف، وأعداد، وفراغات بداية الفقرات، لتبين ما يربط بينها

 Concept Mapping  خريطة المفاهيم -٢-٢-٣

كما هو الحال مع القائمة الموجزة، فإن خريطة المفاهيم توضـح كيـف أن النقـاط المهمـة 

ولكن خريطة المفاهيم تختلف بأنها رسم تخطيطي للأفكار ولا تصورها . بعضها ببعضترتبط 

. بالضرورة بالترتيب الذي ظهرت به في الفصل، ولكنها تظهر علاقة الأفكار بعضـها بـبعض

ولرسم خريطة المفاهيم، يبدأ الطالب برسم دائرة أو صندوق في منتصف أو في أعـلى الورقـة، 

ثـم يوضّـح النقـاط الأساسـية والأفكـار . لأساسية الإجمالية للفصلويكتب داخلها النقطة ا

المسـاعدة المهمــة في الفصــل باسـتخدام صــناديق أو دوائــر تتفـرع مــن الصــندوق الــرئيس، 

 .واستخدم الخطط لتقوم بالربط فيما بينها بطريقة منطقية ذات معنى

  )Paraphrasing & Summarizing(إعادة الصياغة والتلخيص  -٣-٣ 

تضمن القائمة الموجزة وخريطة المفاهيم التعبير عن أهم نقاط المؤلف بكلمات الطالب ت

، ثم إن إعداد وتنظيم النقـاط الهامـة )Paraphrasing(هذا ما يسمى بإعادة الصياغة . الخاصة

والأفكار الأساسية للمؤلف في شكل قائمة موجزة، أو في شكل خريطة مفاهيم، مـا هـي إلا 

ولعل إعادة الصياغة والتلخيص هما خـير اختبـار لمـدى . م أفكار المؤلفعملية تلخيص لأه



 

 

 
 

 

فهم الطالب لما قرأ، لذلك فهـما يشـكلان إسـتراتيجيات مفيـدة جـداً للمراجعـة، إضـافة إلى 

 . أهميتهما في تنمية قدراته في تدوين المفكرات، وكتابة الاختبارات المقالية، والأوراق البحثية

 Paraphrasingإعادة الصياغة  -١-٣-٣

. تعني إعادة الصياغة أن يستخدم الطالب كلماته الخاصة لصياغة معنى قصـده المؤلـف

وعندما يعيد الصياغة فإنه يعبر عن نفس المعنى الذي قصده المؤلف، ولكنـه يسـتخدم كلماتـه 

 :مثلاً، نص كهذا. الخاصة باستثناء القليل من الكلمات والتعابير التي لا يمكن إعادة صياغتها

 .كان الفحم على وشك الخروج مـن دائـرة مصـادر الطاقـة ،منذ سنوات قليلة مضت"

ِ واليوم فُ  السـبب ؟ لماذا ظهر ذلك .اً متيحاً الفرصة للفحم لدخول سوق الطاقةدمجد ح البابُ ت

  "...التي جعلت احتراق الفحم نظيفاً  واقدلعودة الفحم هو التصميم الجديد للم رئيسال

 : لنص السابق ليصبح كالتالييمكن إعادة صياغة ا

دخل الفحم سوق الطاقة مجدداً بفضل استخدام المواقد الجديدة التي جعلت احـتراق "

 . "الفحم نظيفاً 

 Summarizingالتلخيص  -٢-٣-٣

بمعنـى أن الطالـب في كـلا الحـالتين . التلخيص قريب الصـلة جـداً بإعـادة الصـياغة

ومن ناحية أخرى، فإن التلخيص يشـبه . ط المؤلفيستخدم كلماته الخاصة للتعبير عن أهم نقا

إعداد القائمة الموجزة وخريطة المفاهيم، في أن الطالب يعبر في كـلٍ عـن النقـاط المهمـة التـي 

ولكن يتفرد التلخـيص بأنـه يتضـمن اسـتخدام الطالـب كلماتـه الخاصـة . تعرّض لها المؤلف

ولكن في جمل مكتملة وفقـرات،  -دون التعرض للتفاصيل-لإعادة صياغة أهم نقاط المؤلف 

وعلى سبيل المثال، فإن محتويـات فصـل كامـل مـن كتـاب مـدرسي . شريطة أن تقصر القطعة



 

 

 
 

يمكن اختصارها في فقرة واحدة أو فقرتين توضحان الطرح العـام للكتـاب، وكـل الأفكـار 

ظـره ولا يشتمل الملخص على آراء الطالب الخاصـة للموضـوع، ولا وجهـة ن. المهمة المساندة

عما أورده المؤلف من نقاط، لأنه يعيد فقط صياغة أطروحة المؤلف الرئيسة، والنقـاط الهامـة، 

 .  فالتلخيص هو إعادة صياغة مع اختصار بحذف التفاصيل. باستخدام كلماته الخاصة

عندما يكتب الطالب ملخصاً، عليه أن يبدأ بإعادة صياغة أطروحة المؤلـف، أو النقطـة 

لية، ثم يكتب إفادات تعيد صياغة النقـاط الأساسـية بالترتيـب نفسـه الـذي الأساسية الإجما

إن التلخيص يصبح أمراً يسيراً إن قام الطالـب قبلـه بـالاهتمام بالوسـم . ظهرت به في الفصل

ولعل أسـهل طريقـة للتلخـيص، هـي أن يبـدأ الطالـب بإعـداد . وكتابة الحواشي أثناء قراءته

هيم، ثم يشرع في التلخيص بأن يحـول كـل نقطـة في القائمـة إلى القائمة الموجزة وخريطة المفا

 . جملة كاملة، كجزء من الفقرة
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